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COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS. TIPO-
LOGIA TEXTUAL

Compreensdo e interpretagao de textos

Chegamos, agora, em um ponto muito importante para todo o
seu estudo: a interpretacdo de textos. Desenvolver essa habilidade
é essencial e pode ser um diferencial para a realizagdo de uma boa
prova de qualquer drea do conhecimento.

Mas vocé sabe a diferenca entre compreensdo e interpretagdo?

A compreensdo é quando vocé entende o que o texto diz de
forma explicita, aquilo que esta na superficie do texto.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Por meio dessa frase, podemos entender que houve um tempo
que Jorge era infeliz, devido ao cigarro.

A interpretagdo é quando vocé entende o que estd implicito,
nas entrelinhas, aquilo que estd de modo mais profundo no texto
ou que faga com que vocé realize inferéncias.

Quando Jorge fumava, ele era infeliz.

Ja compreendemos que Jorge era infeliz quando fumava, mas
podemos interpretar que Jorge parou de fumar e que agora é feliz.

Percebeu a diferenca?

Tipos de Linguagem

Existem trés tipos de linguagem que precisamos saber para que
facilite a interpretacdo de textos.

e Linguagem Verbal é aquela que utiliza somente palavras. Ela
pode ser escrita ou oral.

E PROIBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

e Linguagem ndo-verbal é aquela que utiliza somente imagens,
fotos, gestos... ndo hd presenca de nenhuma palavra.

e Linguagem Mista (ou hibrida) é aquele que utiliza tanto as pa-
lavras quanto as imagens. Ou seja, é a jungdo da linguagem verbal
com a ndo-verbal.

LINGUA PORTUGUESA

PROIBIDO FUMAR

Além de saber desses conceitos, é importante sabermos iden-
tificar quando um texto é baseado em outro. O nome que damos a
este processo € intertextualidade.

Interpretagdo de Texto

Interpretar um texto quer dizer dar sentido, inferir, chegar a
uma conclusdo do que se |é. A interpretag¢do é muito ligada ao su-
bentendido. Sendo assim, ela trabalha com o que se pode deduzir
de um texto.

A interpretacdo implica a mobilizagdo dos conhecimentos pré-
vios que cada pessoa possui antes da leitura de um determinado
texto, pressupde que a aquisicdo do novo conteudo lido estabelega
uma relagdo com a informagao ja possuida, o que leva ao cresci-
mento do conhecimento do leitor, e espera que haja uma aprecia-
¢cdo pessoal e critica sobre a analise do novo conteudo lido, afetan-
do de alguma forma o leitor.

Sendo assim, podemos dizer que existem diferentes tipos de
leitura: uma leitura prévia, uma leitura seletiva, uma leitura analiti-
ca e, por fim, uma leitura interpretativa.

E muito importante que vocé:

- Assista os mais diferenciados jornais sobre a sua cidade, esta-
do, pais e mundo;

- Se possivel, procure por jornais escritos para saber de noticias
(e também da estrutura das palavras para dar opinides);

- Leia livros sobre diversos temas para sugar informagdes orto-
graficas, gramaticais e interpretativas;

- Procure estar sempre informado sobre os assuntos mais po-
|émicos;

- Procure debater ou conversar com diversas pessoas sobre
qualquer tema para presenciar opinides diversas das suas.

Dicas para interpretar um texto:

— Leia lentamente o texto todo.

No primeiro contato com o texto, o mais importante é tentar
compreender o sentido global do texto e identificar o seu objetivo.

— Releia o texto quantas vezes forem necessarias.
Assim, sera mais facil identificar as ideias principais de cada pa-
ragrafo e compreender o desenvolvimento do texto.

—Sublinhe as ideias mais importantes.

Sublinhar apenas quando ja se tiver uma boa nogdo da ideia
principal e das ideias secunddrias do texto.

— Separe fatos de opiniGes.

O leitor precisa separar o que é um fato (verdadeiro, objetivo
e comprovavel) do que é uma opinido (pessoal, tendenciosa e mu-
tavel).




— Retorne ao texto sempre que necessario.
Além disso, é importante entender com cuidado e atengdo os
enunciados das questdes.

— Reescreva o conteudo lido.
Para uma melhor compreensdo, podem ser feitos resumos, t6-
picos ou esquemas.

Além dessas dicas importantes, vocé também pode grifar pa-
lavras novas, e procurar seu significado para aumentar seu vocabu-
lario, fazer atividades como caga-palavras, ou cruzadinhas sdo uma
distragdo, mas também um aprendizado.

N3o se esqueca, além da pratica da leitura aprimorar a com-
preensdo do texto e ajudar a aprovagao, ela também estimula nossa
imaginacdo, distrai, relaxa, informa, educa, atualiza, melhora nos-
so foco, cria perspectivas, nos torna reflexivos, pensantes, além de
melhorar nossa habilidade de fala, de escrita e de memoria.

Um texto para ser compreendido deve apresentar ideias se-
letas e organizadas, através dos paragrafos que é composto pela
ideia central, argumentacdo e/ou desenvolvimento e a conclusdo
do texto.

O primeiro objetivo de uma interpretag¢do de um texto é a iden-
tificagdo de sua ideia principal. A partir dai, localizam-se as ideias
secundarias, ou fundamentagGes, as argumentagdes, ou explica-
¢coes, que levem ao esclarecimento das questdes apresentadas na
prova.

Compreendido tudo isso, interpretar significa extrair um signi-
ficado. Ou seja, a ideia esta 13, as vezes escondida, e por isso o can-
didato sé precisa entendé-la — e ndo a complementar com algum
valor individual. Portanto, apegue-se tdo somente ao texto, e nunca
extrapole a visdo dele.

IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagGes, vocé pode ter abandonado a leitura por-
que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrdrio, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por temdticas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-
xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in-
finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condi¢do essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comegar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

LINGUA PORTUGUESA

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. Ja os homens descobriram que os cachorros
podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o
outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciacdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e cdes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-
-secundarias/

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagéo a si préprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdao que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

BEM, E TARDE]
i ACHO QUE JA

SUAAAZ FIQLIE_!
MALS UM POUCO!

VAMOS...

&

N




LOGO PODERA REPARTIR

NOSS0 CAFE DA MAMHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés modos:
ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagao

A intencdo e resultado da ag¢do ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcancar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apods a
morte.

Ironia dramatica (ou satirica)

A ironia dramatica é um dos efeitos de sentido que ocorre nos
textos literarios quando a personagem tem a consciéncia de que
suas agles ndo serdo bem-sucedidas ou que esta entrando por um
caminho ruim, mas o leitor ja tem essa consciéncia.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o
que se passa na historia com todas as personagens, é mais facil apa-
recer esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exem-
plo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histéria
irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao
longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a
plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situa¢des que pare-
¢am comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas comparti-
Iham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocor-
rer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situagGes em que o humor pode aparecer. H3 as ti-
rinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cémico;
ha anedotas ou pequenos contos; e hd as crbnicas, frequentemente
acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

LINGUA PORTUGUESA

Exemplo:
Fol
PENALTI
SIM, ELE
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ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GE-
NERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusdes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando nado se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo s6 o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢cdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacao de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apreen-
sdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos ndo es-
tdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira aleaté-
ria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.




EVOLUCAO HISTORICA DA DIDATICA: CONCEITOS, IN-
FLUENCIAS E TENDENCIAS;TEORICOS DA DIDATICA.A
DIDATICA E SUAS RELACOES COM A HISTORIA DA
PEDAGOGIA; A DIDATICA NOS ANOS DE 1990: PRINCI-
PIOS E PROPOSICOES

A organizacdo didatica do processo de ensino-aprendizagem
passa por trés momentos importantes: o planejamento, a execugdo
e a avaliagdo. Como processo, esses momentos sempre se apresen-
tam inacabados, incompletos, imperfeitos, flexiveis e abertos a no-
vas reformulagdes e contribui¢des dos professores e dos préprios
alunos, com a finalidade de aperfeicod-los de maneira continua e
permanente a luz das teorias mais contemporaneas. Como proces-
S0, esses momentos também se apresentam interligados uns ao ou-
tros, sendo dificil identificarem onde termina um para dar lugar ao
outro e vice-versa. Ha execugdo e avaliagdo enquanto se planeja; ha
planejamento e avaliagdo enquanto se executa; ha planejamento e
execugdo enquanto se avalia. No texto pretendemos estudar o Pla-
nejamento, deixando claro que separar o planejamento dos demais
momentos da organizacdo didatica do processo, apenas responde a
uma questdo metodoldgica para seu melhor tratamento.

No universo da educagdo, especialmente no ambiente escolar
a palavra didatica estd presente de forma imperativa, afinal sdo
componentes fundamentais do cotidiano escolar os materiais dida-
ticos, livros didaticos, projetos didaticos e a prépria didatica como
um instrumento qualificador do trabalho do professor em sala de
aula. Afinal, a partir do significado atribuido a didatica no campo
educacional, € comum ouvir que o professor x ou 'y é um bom pro-
fessor porque tem didatica.

Para as teorias da educagdo, porém, a didatica é mais do que
um termo utilizado para representar a dicotomia entre o bom e o
mal professor ou para designar os materiais utilizados no ambiente
escolar. Termo de origem grega (didaktiké), a didatica foi instituida
no século XVI como ciéncia reguladora do ensino. Mais tarde Co-
menius atribuiu seu caradter pedagégico ao defini-la como a arte de
ensinar.

Nos dias atuais, a definicdo de didatica ganhou contornos mais
amplos e deve ser compreendida enquanto um campo de estudo
que discute as questBes que envolvem os processos de ensino.
Nessa perspectiva a didatica pode ser definida como um ramo da
ciéncia pedagdgica voltada para a formagao do aluno em fungdo de
finalidades educativas e que tem como objeto de estudo os proces-
sos de ensino e aprendizagem e as relagGes que se estabelecem en-
tre o ato de ensinar (professor) e o ato de aprender (aluno). Nesta
perspectiva a didatica passa a abordar o ensino ou a arte de ensinar
como um trabalho de mediagao de agdes pré-definidas destinadas
a aprendizagem, criando condigOes e estratégias que assegurem a
construgao do conhecimento.

Nesse contexto, a Didatica enquanto campo de estudo visa pro-
por principios, formas e diretrizes que sdo comuns ao ensino de
todas as areas de conhecimento. N3o se restringe a uma pratica de
ensino, mas se propGe a compreender a relagdo que se estabelece
entre trés elementos: professor, aluno e a matéria a ser ensinada.
Ao investigar as relagdes entre o ensino e a aprendizagem media-
das por um ato didatico, procura compreender também as relacdes
que o aluno estabelece com os objetos do conhecimento. Para isso
privilegia a analise das condig¢bes de ensino e suas relagdes com os
objetivos, conteddos, métodos e procedimentos de ensino.

Entretanto, postular que o campo de estudo da Didatica é res-
ponsavel por produzir conhecimentos sobre modos de transmissdo
de conteudos curriculares através de métodos e conhecimentos
ndo deve reduzir a Didatica a visdo de estudo meramente tecnicis-
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ta. Ao contrario, a produgdo de conhecimentos sobre as técnicas de
ensino oriundos desse campo de estudo tem por objetivo tornar
a pratica docente reflexiva, para que a a¢do do professor ndo seja
uma mera reprodugdo de estratégias presentes em livros didaticos
ou manuais de ensino. Nao basta ao professor reproduzir pressu-
postos tedricos ou programas disciplinares pré-estabelecidos, as
informagdes acumuladas na pratica ao longo do processo ensino-
-aprendizagem devem despertar a capacidade critica capaz de pro-
porcionar questionamentos e reflexdes sobre essas informacoes a
fim de garantir uma transformagdo na pratica. Como um processo
em constante transformacgdo, a formagao do educador exige esta
interligacdo entre a teoria e a pratica como forma de desenvolvi-
mento da capacidade critica profissional.

A didatica, o processo de aprendizagem e a organiza¢do do
processo didatico

A didatica é uma disciplina técnica e que tem como objeto es-
pecifico a técnica de ensino (diregdo técnica da aprendizagem). A
Didatica, portanto, estuda a técnica de ensino em todos os aspectos
praticos e operacionais, podendo ser definida como:

“A técnica de estimular, dirigir e encaminhar, no decurso da
aprendizagem, a formag¢do do homem”. (AGUAYO)

Didatica Geral e Especial

A Didatica Geral estuda os principios, as normas e as técnicas
que devem regular qualquer tipo de ensino, para qualquer tipo de
aluno.

A Didatica Geral nos dar uma visdo geral da atividade docente.

A Didatica Especial estuda aspectos cientificos de uma determi-
nada disciplina ou faixa de escolaridade. A Didatica Especial analisa
os problemas e as dificuldades que o ensino de cada disciplina apre-
senta e organiza os meios e as sugestdes para resolve-los. Assim,
temos as didaticas especiais das linguas (francés, inglés, etc.); as
didaticas especiais das ciéncias (Fisica, Quimica, etc.).

Didatica e Metodologia

Tanto a Didatica como a metodologia estudam os métodos de
ensino. Ha, no entanto, diferenca quanto ao ponto de vista de cada
uma. A Metodologia estuda os métodos de ensino, classificando-os
e descrevendo-os sem fazer juizo de valor.

A Didatica, por sua vez, faz um julgamento ou uma critica do va-
lor dos métodos de ensino. Podemos dizer que a metodologia nos
da juizos de realidades, e a Didatica nos da juizos de valor.

e  Juizos de realidade sdo juizos descritivos e constatativos.

Exemplos:

v" Dois mais dois sdo quatro.

v' Acham-se presentes na sala 50 alunos.

e  Juizos de valor sdo juizos que estabelecem valores ou nor-
mas.

Exemplo:

v" A democracia é a melhor forma de governo.

v" Os velhos merecem nosso respeito.

A partir dessa diferenciagdo, concluimos que podemos ser me-
todologistas sem ser didaticos, mas ndo podemos ser didaticos sem
ser metodologistas, pois ndo podemos julgar sem conhecer. Por
isso, o estudo da metodologia é importante por uma razdo muito
simples: para escolher o método mais adequado de ensino precisa-
mos conhecer os métodos existentes.

1 Fonte: www.infoescola.com




Educagdo escolar, pedagogia e Diddtica

A educagdo escolar constitui-se num sistema de instrugdo e
ensino com propdsitos intencionais, praticas sistematizadas e alto
grau de organizacgdo, ligado intimamente as demais praticas sociais.
Pela educagdo escolar democratizam-se os conhecimentos, sendo
na escola que os trabalhadores continuam tendo a oportunidade
de prover escolarizagdo formal aos seus filhos, adquirindo conheci-
mentos cientificos e formando capacidades de pensar criticamente
os problemas e desafios postos pela realidade social.

A Pedagogia é um campo de conhecimentos que investiga a na-
tureza das finalidades da educagdo numa determinada sociedade,
bem como os meios apropriados para a formagdo dos individuos,
tendo em vista prepara-los para as tarefas da vida social.

Uma vez que a pratica educativa é o processo pelo qual sdo
assimilados conhecimentos e experiéncias acumulados pela pratica
social da humanidade, cabe a Pedagogia assegura-lo, orientando-o
para finalidades sociais e politicas, e criando um conjunto de condi-
¢0es metodoldgicas e organizativas para viabiliza-lo.

O cardter pedagogico da pratica educativa se verifica como
acdo consciente, intencional e planejada no processo de formagdo
humana, através de objetivos e meios estabelecidos por critérios
socialmente determinados e que indicam o tipo de homem a for-
mar, para qual sociedade, com que propdsitos. Vincula-se pois a
opgbes sociais. A partir dai a Pedagogia pode dirigir e orientar a
formulagdo de objetivos e meios do processo educativo.

Podemos, agora, explicar as relagGes entre educag¢do escolar.
Pedagogia e ensino: a educagdo escolar, manifestacdo peculiar do
processo educativo global: a Pedagogia como determinagdo do
rumo desse processo em suas finalidades e meios de agao; o ensino
como campo especifico da instrugdo e educagdo escolar. Podemos
dizer que o processo de ensino-aprendizagem €, fundamentalmen-
te, um trabalho pedagdgico no qual se conjugam fatores externos
e internos. De um lado, atuam na formagdo humana como dire¢do
consciente e planejada, através de objetivos/conteiidos/métodos e
formas de organizagdao propostos pela escola e pelos professores;
de outro, essa influéncia externa depende de fatores internos, tais
como as condigdes fisicas, psiquicas e sécio-culturais do alunos.

A Pedagogia sendo ciéncia da e para a educagdo, estuda a edu-
cacgdo, ainstrucdo e o ensino. Para tanto compde-se de ramos de es-
tudo préprios como a Teoria da Educacgdo, a Didatica, a Organizagao
Escolar e a Histéria da Educagdo e da Pedagogia. Ao mesmo tem-
po, busca em outras ciéncias os conhecimentos tedricos e praticos
gue concorrem para o esclarecimento do seu objeto, o fendmeno
educativo. Sdo elas a Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educacdo,
Psicologia da Educacdo, Biologia da Educacdo, Economia da educa-
¢do e outras.

A Didatica é o principal ramo de estudos da Pedagogia. Ela in-
vestiga os fundamentos, condi¢des e modos de realizagdo da ins-
trucdo e do ensino. A ela cabe converter objetivos sécio-politicos
e pedagogicos em objetivos de ensino, selecionar contelidos e mé-
todos em func¢do desses objetivos, estabelecer os vinculos entre
ensino e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das ca-
pacidades mentais dos alunos. A Didatica esta intimamente ligada
a Teoria da Educacgdo e a Teoria da Organizagdo Escolar e, de modo
muito especial, vincula-se a Teoria do Conhecimento e a Psicologia
da Educagdo.

A Didatica e as metodologias especificas das matérias de ensi-
no formam uma unidade, mantendo entre si relagdes reciprocas. A
Diddtica trata da teoria geral do ensino. As metodologias especifi-
cas, integrando o campo da Didatica, ocupam-se dos contetdos e
métodos proprios de cada matéria na sua relagdo com fins educa-
cionais. A Didatica, com base em seus vinculos com a Pedagogia ,
generaliza processos e procedimentos obtidos na investigacdo das
matérias especificas, das ciéncias que ddo embasamento ao ensi-
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no e a aprendizagem e das situaces concretas da pratica docente.
Com isso, pode generalizar para todas as matérias, sem prejuizo das
peculiaridades metodoldgicas de cada uma, o que é comum e fun-
damental no processo educativo escolar.

Ha uma estreita ligagdao da Diddtica com os demais campo do
conhecimento pedagdgico. A Filosofia e a Histéria da Educagdo
ajudam a reflexdo em torno das teorias educacionais, indagando
em que consiste o ato educativo, seus condicionantes externos e
internos, seus fins e objetivos; busca os fundamentos da pratica do-
cente.

A Sociologia da Educagdo estuda a educagao com processo so-
cial e ajuda os professores a reconhecerem as relagdes entre o tra-
balho docente e a sociedade. Ensina a ver a realidade social no seu
movimento, a partir da dependéncia mutua entre seus elementos
constitutivos, para determinar os nexos constitutivos da realidade
educacional. A partir disso estuda a escola como “fenémeno socio-
l6gico”, isto é, uma organizagdo social que tem a sua estrutura in-
terna de funcionamento interligada ao mesmo tempo com outras
organizagdes sociais(conselhos de pais, associa¢Ges de bairros, sin-
dicatos, partidos politicos). A préopria sala de aula é um ambiente
social que forma, junto com a escola como um todo, o ambiente
global da atividade docente organizado para cumprir os objetivos
de ensino.

A Psicologia da Educagdo estuda importantes aspectos do pro-
cesso de ensino e da aprendizagem, como as implicacdes das fases
de desenvolvimento dos alunos conforme idades e os mecanismos
psicoldgicos presentes na assimilagao ativa de conhecimentos e ha-
bilidades. A psicologia aborda questdes como: o funcionamento da
atividade mental, a influéncia do ensino no desenvolvimento inte-
lectual, a ativagdo das potencialidades mentais para a aprendiza-
gem, organizagdo das relagdes professor-alunos e dos alunos entre
si, a estimulagdo e o despertamento do gosto pelo estudo etc.

A Estrutura e Funcionamento do Ensino inclui questdes da or-
ganizagdo do sistema escolar nos seus aspectos politicos e legais,
administrativos, e aspectos do funcionamento interno da escola
como a estrutura organizacional e administrativa, planos e progra-
mas, organizacdo do trabalho pedagdgico e das atividades discentes
etc.?

O Processo Diddtico Pedagdgico de Ensinar e Aprender

Didatica é considerada como arte e ciéncia do ensino, o ob-
jetivo deste artigo é analisar o processo didatico educativo e suas
contribuicGes positivas para um melhor desempenho no processo
de ensino-aprendizagem. Como arte a didatica ndo objetiva ape-
nas o conhecimento por conhecimento, mas procura aplicar os seus
préprios principios com a finalidade de desenvolver no individuo as
habilidades cognoscitivas, tornando-os criticos e reflexivos, desen-
volvendo assim um pensamento independente.

Nesse Artigo abordamos esse assunto acerca das visdes de Li-
baneo (1994), destacando as relagdes e os processos didaticos de
ensino e aprendizagem, o cardter educativo e critico desse processo
de ensino, levando em consideragao o trabalho docente além da or-
ganizagdo da aula e seus componentes didaticos do processo edu-
cacional tais como objetivos, conteudos, métodos, meios de ensino
e avaliagdo. Concluimos o nosso trabalho ressaltando a importancia
da didatica no processo educativo de ensino e aprendizagem.

Processos Diddticos Bdsicos, Ensino e Aprendizagem.

A Diddatica é o principal ramo de estudo da pedagogia, pois ela
situa-se num conjunto de conhecimentos pedagdgicos, investiga os
fundamentos, as condi¢des e os modos de realiza¢do da instrugdo e
do ensino, portanto é considerada a ciéncia de ensinar. Nesse con-
texto, o professor tem como papel principal garantir uma relagao

2 Fonte: www.pedagogiadidatica.blogspot.com.br




didatica entre ensino e aprendizagem através da arte de ensinar,
pois ambos fazem parte de um mesmo processo. Segundo Libaneo
(1994), o professor tem o dever de planejar, dirigir e controlar esse
processo de ensino, bem como estimular as atividades e competén-
cias proprias do aluno para a sua aprendizagem.

A condicdo do processo de ensino requer uma clara e segura
compreensdo do processo de aprendizagem, ou seja, deseja enten-
der como as pessoas aprendem e quais as condi¢Ges que influen-
ciam para esse aprendizado. Sendo assim Libdneo (1994) ressalta
que podemos distinguir a aprendizagem em dois tipos: aprendiza-
gem casual e a aprendizagem organizada.

a. Aprendizagem casual: E quase sempre espontdnea, surge
naturalmente da interagdo entre as pessoas com o ambiente em
que vivem, ou seja, através da convivéncia social, observagdo de
objetos e acontecimentos.

b. Aprendizagem organizada: E aquela que tem por finalidade
especifica aprender determinados conhecimentos, habilidades e
normas de convivéncia social. Este tipo de aprendizagem é trans-
mitido pela escola, que é uma organizacgdo intencional, planejada e
sistematica, as finalidades e condi¢Ges da aprendizagem escolar é
tarefa especifica do ensino (LIBANEO, 1994. Pag. 82).

Esses tipos de aprendizagem tem grande relevancia na assimi-
lagdo ativa dos individuos, favorecendo um conhecimento a partir
das circunstancias vivenciadas pelo mesmo.

O processo de assimilagdo de determinados conhecimentos,
habilidades, percepcdo e reflexdo é desenvolvido por meios atitu-
dinais, motivacionais e intelectuais do aluno, sendo o professor o
principal orientador desse processo de assimilagdo ativa, é através
disso que se pode adquirir um melhor entendimento, favorecendo
um desenvolvimento cognitivo.

Através do ensino podemos compreender o ato de aprender
que é o ato no qual assimilamos mentalmente os fatos e as relagdes
da natureza e da sociedade. Esse processo de assimilagdo de co-
nhecimentos é resultado da reflexdo proporcionada pela percepgao
pratico-sensorial e pelas agGes mentais que caracterizam o pensa-
mento (Libaneo, 1994). Entendida como fundamental no processo
de ensino a assimilagdo ativa desenvolve no individuo a capacidade
de légica e raciocinio, facilitando o processo de aprendizagem do
aluno.

Sempre estamos aprendendo, seja de maneira sistematica ou
de forma espontanea, teoricamente podemos dizer que ha dois
niveis de aprendizagem humana: o reflexo e o cognitivo. O nivel
reflexo refere-se as nossas sensagGes pelas quais desenvolvemos
processos de observagdo e percepcdo das coisas e nossas acdes fi-
sicas no ambiente. Este tipo de aprendizagem é responsavel pela
formacgdo de habitos sensoério motor (Libaneo, 1994).

O nivel cognitivo refere-se a aprendizagem de determinados
conhecimentos e operagdes mentais, caracterizada pela apreen-
sdo consciente, compreensdo e generalizagdo das propriedades e
relagGes essenciais da realidade, bem como pela aquisicdo de mo-
dos de agdo e aplicagdo referentes a essas propriedades e relagdes
(Libaneo, 1994). De acordo com esse contexto podemos despertar
uma aprendizagem auténoma, seja no meio escolar ou no ambien-
te em que estamos.

Pelo meio cognitivo, os individuos aprendem tanto pelo conta-
to com as coisas no ambiente, como pelas palavras que designam
das coisas e dos fendmenos do ambiente. Portanto as palavras sdo
importantes condi¢Ges de aprendizagem, pois através delas sdo for-
mados conceitos pelos quais podemos pensar.

O ensino é o principal meio de progresso intelectual dos alu-
nos, através dele é possivel adquirir conhecimentos e habilidades
individuais e coletivas. Por meio do ensino, o professor transmite os
conteudos de forma que os alunos assimilem esse conhecimento,
auxiliando no desenvolvimento intelectual, reflexivo e critico.
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Por meio do processo de ensino o professor pode alcancgar seu
objetivo de aprendizagem, essa atividade de ensino esta ligada a
vida social mais ampla, chamada de pratica social, portanto o papel
fundamental do ensino é mediar a relagdo entre individuos, escola
e sociedade.

O Cardter Educativo do Processo de Ensino e o Ensino Critico.

De acordo com Libaneo (1994), o processo de ensino, ao mes-
mo tempo em que realiza as tarefas da instrucdo de criangas e jo-
vens, também é um processo educacional.

No desempenho de sua profissdo, o professor deve ter em
mente a formacdo da personalidade dos alunos, ndo apenas no as-
pecto intelectual, como também nos aspectos morais, afetivos e fi-
sicos. Como resultado do trabalho escolar, os alunos vao formando
o senso de observagao, a capacidade de exame objetivo e critico de
fatos e fendmenos da natureza e das relagdes sociais, habilidades
de expressdo verbal e escrita. A unidade instru¢do-educacdo se re-
flete, assim, na formacgdo de atitudes e convicgGes frente a realida-
de, no transcorrer do processo de ensino.

O processo de ensino deve estimular o desejo e o gosto pelo es-
tudo, mostrando assim a importancia do conhecimento para a vida
e o trabalho, (LIBANEO, 1994).

Nesse processo o professor deve criar situagdes que estimule o
individuo a pensar, analisar e relacionar os aspectos estudados com
a realidade que vive. Essa realizacdo consciente das tarefas de en-
sino e aprendizagem é uma fonte de convicgdes, principios e agdes
que irdo relacionar as praticas educativas dos alunos, propondo
situagGes reais que faga com que os individuo reflita e analise de
acordo com sua realidade (TAVARES, 2011).

Entretanto o carater educativo esta relacionado aos objetivos
do ensino critico e é realizado dentro do processo de ensino. E atra-
vés desse processo que acontece a formagdo da consciéncia critica dos
individuos, fazendo-os pensar independentemente, por isso o ensino
critico, chamado assim por implicar diretamente nos objetivos sdcio-
-politicos e pedagdgicos, também os contelidos, métodos escolhidos
e organizados mediante determinada postura frente ao contexto das
relagdes sociais vigentes da pratica social, (LIBANEO, 1994).

E através desse ensino critico que os processos mentais s3o
desenvolvidos, formando assim uma atitude intelectual. Nesse con-
texto os conteudos deixam de serem apenas matérias, e passam
entdo a ser transmitidos pelo professor aos seus alunos formando
assim um pensamento independente, para que esses individuos
busquem resolver os problemas postos pela sociedade de uma ma-
neira criativa e reflexiva.

A Organizagdo da Aula e seus Componentes Diddticos do Pro-
cesso Educacional

A aula é a forma predominante pela qual é organizado o proces-
so de ensino e aprendizagem. E o meio pelo qual o professor transmite
aos seus alunos conhecimentos adquirido no seu processo de formagao,
experiéncias de vida, conteldos especificos para a superagao de dificul-
dades e meios para a construgdo de seu proprio conhecimento, nesse
sentido sendo protagonista de sua formagdo humana e escolar.

E ainda o espaco de interacdo entre o professor e o individuo
em formacgdo constituindo um espago de troca mutua. A aula é o
ambiente propicio para se pensar, criar, desenvolver e aprimorar
conhecimentos, habilidades, atitudes e conceitos, é também onde
surgem os questionamentos, indagagdes e respostas, em uma bus-
ca ativa pelo esclarecimento e entendimento acerca desses questio-
namentos e investigagdes.

Por intermédio de um conjunto de métodos, o educador busca
melhor transmitir os contetdos, ensinamentos e conhecimentos de
uma disciplina, utilizando-se dos recursos disponiveis e das habili-
dades que possui para infundir no aluno o desejo pelo saber.




A IMPORTANCIA DA PSICOLOGIA DO DESENVOLVI-
MENTO E DA APRENDIZAGEM PARA O PROCESSO DE
ENSINOAPRENDIZAGEM EM DIFERENTES CONTEXTOS
EDUCACIONAIS. DESENVOLVIMENTO PSICOLOGICO
HUMANO E APRENDIZAGEM ESCOLAR

A relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem é ainda uma
questdo central para a pratica pedagdgica, sobretudo porque nos
remete as questdes relacionadas ao o que ensinar, como ensinar e
por que ensinar.

Uma das importancias em se estudar o processo de desenvol-
vimento humano esta justamente nessa sua relagdo com a apren-
dizagem. As teorias sobre o desenvolvimento humano, através de
suas explicagdes sobre o que se desenvolve no homem e como se
desenvolve, delimitam as possibilidades da aprendizagem, ou seja,
se ela pode ou ndo interferir nesse desenvolvimento e - sobretudo-
como ela pode interferir no mesmo.

Neste sentido, e ainda que ndo explicitamente, as teorias pe-
dagdgicas e as praticas educativas de cada disciplina (dentre elas
a educacgdo fisica) estdo fundamentadas por uma concepg¢do de
desenvolvimento humano, isto é, tém por referéncia alguma expli-
cacgdo sobre as possibilidades de vir a ser do homem. Portanto, as
teorias sobre o desenvolvimento humano tém uma implicagdo pra-
tica na formagao do préoprio homem.

Compartilhamos com Duarte (1998) o entendimento de que o
trabalho educativo é o ato de produzir intencionalmente, em cada
individuo, a humanidade ja produzida histérica e coletivamente
pelos homens. De acordo com essa concepgdo de educagdo, os in-
dividuos sé se formam enquanto homens mediante a apropria¢do
das caracteristicas humanas produzidas e acumuladas ao longo da
historia.

“Diferentemente do animal, cujo comportamento tem apenas
duas fontes — 1) os programas hereditdrios de comportamento, sub-
jacentes no gendtipo e 2) os resultados da experiéncia individual-, a
atividade consciente do homem possui ainda uma terceira fonte: a
grande maioria dos conhecimentos e habilidades do homem se for-
ma por meio da assimilagdo da experiéncia de toda a humanidade,
acumulada no processo da historia social e transmissivel no pro-
cesso de aprendizagem. (...) A grande maioria de conhecimentos,
habilidades e procedimentos do comportamento de que dispdem o
homem néo sdo o resultado de sua experiéncia propria, mas adqui-
ridos pela assimilagdo da experiéncia historico social de geragdes.
Este traco diferencia radicalmente a atividade consciente do ho-
mem do comportamento animal”, (Luria, apud Duarte, 1998, p.12).

Entendemos que para tal perspectiva de trabalho educativo,
onde o homem nao nasce pronto, mas deve ser humanizado, deve
buscar ser cada vez mais homem (Freire, 1981), as explicagdes so-
bre o desenvolvimento humano, (sobre o que se desenvolve e como
se da tal desenvolvimento), deve ter por base uma concepgdo fun-
damentalmente histérica do homem.

Assim, por considerarmos as concep¢des naturalizantes do
desenvolvimento humano incompativeis com nossa concepgdo de
homem e de educagdo e por entendermos que aquelas concepgdes
sdo, ainda hoje, hegemonicas, iremos expor nesta monografia uma
explicagdo eminentemente histdrica sobre os processos de desen-
volvimento humano, explicacdo essa fundamentada na teoria ela-
borada pela Psicologia Histdrico-Cultural ou Psicologia Soviética.

Carvalho (1999) em seu artigo “De Psicologismos, Pedagogis-
mos e Educagdo”, critica a realizagdo de transposi¢des diretas das
teorias Psicoldgicas a pratica educativa. Sera, entdo, que ndo esta-
riamos equivocados ao tentar explicitar uma outra teoria psicold-
gica e buscar nela fundamentos para nossa pratica pedagdgica? A
esta pergunta respondemos que ndo.
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Antes de mais nada, a Psicologia Histdrico-Cultural ndo é uma
metodologia nova ou um conjunto de técnicas para auxiliar a prati-
ca pedagdgica, mas é, fundamentalmente, uma forma de entender
o homem naquilo que ele é e naquilo que ele pode vir a ser. Trata-
-se, em esséncia, da elaboragao das questdes psicoldgicas sobre o
que se desenvolve no homem e como se desenvolve, a partir da ex-
plicitacdo e defesa de uma certa concepg¢édo de mundo e de homem:
ambos essencialmente histoéricos.

Mais do que isso, a Psicologia Histdrico-Cultural tem as ques-
tées educacionais como base e finalidade de suas investigacoes,
posto que para ela o desenvolvimento especificamente humano
nao ocorre sem a aprendizagem.

Ainda assim, entendemos que essa explicacdo psicoldgica que
iremos explicitar nesse trabalho é fundamento de nossa pratica
educativa e ndo o ponto final da mesma. Queremos dizer com isso
que essa fundamentagdo ndo retira a necessidade de estudarmos
0s problemas concretos da educag¢do escolar e de cada disciplina
em particular, dentre elas a educagdo fisica.

Diante dessas questGes levantadas, podemos apresentar nos-
sos trés objetivos centrais com essa monografia.

1) Apresentar alguns elementos que possam contribuir para
explicitar a concepgdo de desenvolvimento humano elaborada pela
Psicologia Histdrico-Cultural.

2) Apontar alguns principios pedagdgicos que podem ser ex-
traidos dessa teoria, sobretudo os relacionados as questdes entre
desenvolvimento e aprendizagem e os relacionados a organizagédo
dos contetdos de ensino.

3) Apontar algumas relagdes entre a Psicologia Histdrico-Cul-
tural e a educagdo fisica, procurando estabelecer algumas possibili-
dades para o estudo da pratica pedagdgica da educacdo fisica. Para
este Ultimo objetivo, focaremos nossa analise no trabalho pedago-
gico da educacdo fisica infantil, tendo o jogo como fonte de nossas
discussdes.

O papel do social e da aprendizagem no desenvolvimento do
homem

O determinismo bioldgico na teoria pré-formista ou inatista

Desenvolvimento refere-se, de uma maneira geral, as mudan-
¢as que ocorrem ao longo do ciclo de vida de um individuo. O estu-
do do desenvolvimento humano esta voltado, entre outras coisas,
para explicar os fatores que influenciam ou determinam as mudan-
¢as no comportamento do individuo ao longo do tempo.

Até determinado estagio das teorias que procuravam explicar o
desenvolvimento humano, a teoria inatista ou pré-formista apare-
cia como a visdo hegemonica.

Ainda que esta concepgao esteja relativamente ausente das ex-
plicagdes dadas para o desenvolvimento humano, isto é, ela ja ndo
€ mais a concepc¢do hegemonica existente, a importancia do seu es-
tudo justifica-se tanto pelo seu valor histdrico (enquanto um esta-
gio das teorias sobre o desenvolvimento humano, e que influenciou
as teorias subseqiientes), quanto pela persisténcia de parte de suas
idéias nas formas de conduzirmos o pensamento e na metodologia
I6gica utilizada para as analises. Assim, ainda que uma teoria tenha
desaparecido da ciéncia, de modo que ndo haja mais uma defesa
aberta de suas idéias, ndo raro, elas se mantém presentes na forma
de “habitos de pensamentos” Vygotski (1995), que condicionam as
praticas de investigacdo e as praticas educacionais.

Portanto, a reflexdo sobre a teoria inatista permite tanto um
melhor entendimento da evolugdo das explicagdes sobre o desen-
volvimento humano, reconhecendo suas limitagdes e seus avangos,
quanto a possibilidade de superarmos aqueles “habitos de pensa-
mentos” por ele condicionados.

Antes de avangarmos nessa analise, parece necessario caracte-
rizarmos mais a fundo essa teoria. Para os adeptos da teoria inatis-
ta, o desenvolvimento humano caracteriza-se, fundamentalmente,




pelo seu potencial intrinseco (hereditario), com pouca ou nenhuma
influéncia do meio. Os processos de crescimento fisico e maturacio-
nal, em ultima analise, o organismo, determina incondicionalmente
0 processo de desenvolvimento. Assim, o estado de desenvolvi-
mento da crianga de 10 anos de idade, seria produto direto do seu
estado maturacional, isto é, de suas forgas internas.

Nota-se nesta concepg¢do que a explicacdo dada para o desen-
volvimento humano ndo guarda diferenga substancial com o tipo
de explicagdo dada ao processo de desenvolvimento do animal;
nao ha qualquer singularidade no processo de desenvolvimento do
homem comparativamente ao animal. Neste sentido, o desenvolvi-
mento humano resumir-se-ia a um processo de amadurecimento
meramente bioldgico, movido pelas forgas e transformacdes inter-
nas ao organismo.

Apesar de ndo existir mais uma defesa aberta das idéias dessa
teoria (ou ao menos ndo hegemonicamente), resta sabermos em
que esta concepcdo influencia ainda hoje nosso pensamento ou
nossos “habitos de pensamento”.

A primeira delas, um tanto quanto influente nas praticas edu-
cacionais, € a manutencdo da crenca de um certo desenvolvimento
natural da crianga, na crenca da existéncia de uma forga intrinseca a
crianga (processos maturacionais), que saberia ao certo a onde con-
duzir a crianga no seu desenvolvimento e na qual ndo deveriamos
interferir. Makarenko, fazendo critica a esse tipo de pensamento
nos educadores (o do espontaneismo do desenvolvimento infantil),
cita uma interessante metafora, retrucando a crengas de alguns
tedricos de que a crianga poderia se desenvolver muito bem sem a
interferéncia dos adultos: “Na realidade, nas condi¢des da natureza
pura (desenvolvimento sem uma interferéncia consciente dos mais
experientes), crescia somente aquilo que naturalmente poderia
crescer. Isto €, meras ervas daninhas” (Makarenko, 1986, alteracées
em parénteses nossa).

A segunda forma de influéncia do pensamento inatista nos dias
de hoje, estd mais relacionado a pratica de investigagdo cientifica, e
refere-se a redu¢do do processo de desenvolvimento humano a um
processo puramente quantitativo. O individuo é reduzido na teoria
inatista, a um ser bijoldgico, cujas caracteristicas ja estdo dadas des-
de o nascimento, restando apenas que elas sejam “desabrochadas”.
Desta forma, a descoberta do processo de desenvolvimento espe-
cificamente humano, torna-se impossivel, assim como a capta¢do e
explicacdo de todas as mudangas e transformagdes verificadas na
conduta da crianga.

Por tudo o que foi discutido até entdo, podemos dizer que ndo
ha espacgo no interior da concepgdo inatista para possiveis analises
da influéncia do meio ou do social no desenvolvimento humano.
Esta é uma questdo absolutamente fora dos problemas levantados
pelo inatismo como relevante para o estudo do desenvolvimento
humano. O desenvolvimento, para esta teoria, comanda a aprendi-
zagem, cabendo a esta Ultima apenas aproveitar aquilo que o de-
senvolvimento ja lhe ofereceu. Nessa visdo, o aluno retne ou ndo
as condigGes ou aptiddes para aprender, de acordo com as caracte-
risticas hereditarias que possui (Gomes, 2002). O desenvolvimento
é uma condigcdo fundamentalmente intrinseca a cada ser humano,
determinado pelo material genético de cada um.

Contudo, a negacdo pura e simples da existéncia de um meio
que influenciasse o desenvolvimento humano torna-se inconsis-
tente, inclusive porque, empiricamente, ja ndo se podia negar sua
influéncia sobre o desenvolvimento humano. Este fato fez com que
a contradigdo existente no interior da teoria inatista, qual seja, a
explicacdo de que o desenvolvimento humano seja essencialmente
interno, dado pelas condigGes genéticas e a verificagdo empirica da
influéncia do meio nesse desenvolvimento fosse explicitada. Para
superar essa contradi¢do era necessario que houvesse um relativo
afastamento ou rompimento com as concepgdes da “velha” teoria,
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rompimento esse que possibilitaria visualizar o problema sob novas
perspectivas e, assim, levantar outros problemas ou necessidades
de investigac¢do cientifica.

Mas antes de apresentarmos uma tentativa de efetiva supera-
¢do dessa teoria explicativa do desenvolvimento humano, apresen-
taremos uma negag¢do da mesma, ou seja, uma tentativa de cons-
truir uma nova teoria explicativa do desenvolvimento humano que
negasse toda a explicacdo dada pela teoria antiga. Esta foi a tarefa
dos ambientalistas.

O determinismo do meio na teoria empirista/ ambientalista
ou behaviorista

Como negacdo da teoria inatista, a teoria empirista/ behavio-
rista do desenvolvimento humano, cujos maiores representantes
sdo Pavlov e Skinner (Gomes, 2002) procurou deslocar todas as ex-
plicagdes dadas para a formagdo do ser humano (que residiam no
organismo) para o mejo. Para esta teoria, todo o conhecimento dos
seres humanos provém de sua experiéncia do meio fisico e social
ao qual ele estd inserido, meio esse que provoca mudangas no com-
portamento do individuo. Esse processo caracterizaria o desenvol-
vimento para essa teoria.

Assim, trata-se de uma inversdo, dentro de uma mesma con-
cepcdo determinista do desenvolvimento humano; os behavioristas
negam o determinismo bioldgico dado pela teoria inatista, para afir-
marem o determinismo ambiental no desenvolvimento do homem.
E justamente por ser uma teoria determinista do desenvolvimento,
consideramos que ela seja, também, uma teoria reducionista, in-
capaz, portanto, de explicar em sua totalidade o desenvolvimento
especificamente humano.

De acordo com essa concepgdo, o processo de educagdo era
visto como um mero processo de transmissdo de contetdos, dados
pelo professor (fonte de luz do processo) e recebido pelos alunos,
que teriam seus comportamentos moldados de acordo com esse
processo. Ou seja, 0 meio determinaria inteiramente o desenvolvi-
mento do homem; os seres humanos seriam uma cépia das condi-
¢Oes externas.

A sintese da teoria interacionista.

Apesar das teorias inatistas e ambientalistas do desenvolvi-
mento humano guardarem muitas diferencgas entre si, elas apresen-
tam um ponto em comum que parece aproxima-las mais do que
suas diferencas podem afasta-las: trata-se de suas concepg¢Ges de-
terministas do desenvolvimento humano.

A contradi¢do fundamental deixada por essas teorias (e que de-
veria ser prioritariamente superada) residia, justamente, nas suas
explicacGes reducionistas e deterministas do desenvolvimento hu-
mano, quer fosse ela de origem biolégica ou ambiental. Como for-
ma ou tentativa de superar essa contradicdo e, conseqiientemente,
responder as diversas lacunas deixadas pelas teorias inatistas e am-
bientalistas, surge uma nova teoria explicativa para o desenvolvi-
mento humano: o interacionismo.

A teoria interacionista, ao buscar superar o reducionismo pre-
sente nas abordagens anteriores, postulou que o desenvolvimento
humano ocorre mediante a interacdo entre sujeito e objeto. Essa
nova explicacdo, além de superar o unilateralismo existente na re-
lacdo entre sujeito e objeto, entre homem e meio, deu um outro
importante e fundamental passo para a explicagdo do desenvolvi-
mento humano: o reconhecimento da existéncia de um meio social
efetivamente influenciador no processo de seu desenvolvimento.
Considerou-se, pela primeira vez, a existéncia de um mundo de
objetos e relagdes produzidos pelo homem que influenciariam, de
alguma forma, a formacgdo dos seres humanos. O interacionismo,
assim, deu um passo além daquele alcancado pelo maturacionismo
e pelo inatismo, posto que reconheceu a existéncia de um meio es-
pecificamente social.




Contudo, as contribui¢cdes do interacionismo terminaram pre-
cisamente no ponto onde o problema da explicagdo sobre o desen-
volvimento especificamente humano pode apenas se revelar. Se é
verdade que o interacionismo deu um passo a frente (com relagdo
as demais abordagens sobre o desenvolvimento), é verdade tam-
bém que ele ndo pdde completar seu passo e dar um salto para a
explicacdo do desenvolvimento especificamente humano.

Ao tomar o ponto de partida para a compreensdo do desenvol-
vimento especificamente humano (qual seja o reconhecimento da
existéncia de uma meio social e de uma relagdo ndo unilateral entre
sujeito e objeto), como ponto de chegada para a compreensdo do
desenvolvimento, o interacionismo pode avancar, apenas em parte,
na solu¢do desta questdo. Faltava-lhe clareza para enxergar o pro-
blema além do ponto onde julgava ser o fim e, também por isso, fal-
tava-lhe um método de pesquisa e analise coerente com a solugdo
desse problema.

O ponto de partida para uma explicagdo do desenvolvimento
especificamente humano, (qual seja o reconhecimento da existén-
cia de um meio social, de um mundo humano), é tomado pelo in-
teracionismo como ponto de chegada, o momento final de todo o
processo explicativo, e é precisamente ai que reside a sua principal
e fundamental falha. Portanto, o maior mérito do interacionismo &,
ao mesmo tempo, a sua maior fraqueza.

Assim, ndo é apenas no reconhecimento da existéncia de um
social, que encontramos a chave para a explicagdo dos processos de
desenvolvimento e forma¢do humana, mas o encontramos sim no
modo como esse social é considerado e toma parte para a explica-
¢do daqueles processos.

Diante disso, gostariamos de desenvolver duas idéias com re-
lagdo ao interacionismo, que serdo expostas de forma sintetizada
abaixo e servirdo de “guia” para as nossas discussées sobre o inte-
racionismo.

1. interacionismo nao estabeleceu diferencas qualitativas entre
o desenvolvimento humano e o desenvolvimento animal;

2. interacionismo, embora tenha reconhecido a existéncia do
social, o considerou como um fator a mais no processo de desen-
volvimento humano, como parte de uma somatdria de fatores in-
fluentes.

Ainda que considere a existéncia de um meio especificamen-
te humano e que, portanto, a explicagdo do desenvolvimento da
crianga de 10 anos ndo possa mais ser dissociado das influéncias
desse meio, o interacionismo ndo conseguiu estabelecer os tragos
diferenciadores entre o desenvolvimento humano e o animal. Os
processos de adaptacdo e interagdo de ambos, ndo sdo substancial-
mente distintos.

Ndo se consegue enxergar um papel qualitativamente diferen-
te do social para o desenvolvimento humano, comparativamente
a influéncia que tem o meio fisico para ele. Deste modo, embora
tragam nomes distintos, o meio social e 0 meio natural (ambien-
te), desempenham essencialmente o mesmo papel na formagdo do
homem. Ndo ha distin¢do significativa entre ambos, o processo de
interagdo do homem com o seu meio humano é assim, essencial-
mente igual ao processo de interagdo do animal ao seu meio natu-
ral. Cada um, no seu “espago” especifico, interagiria essencialmente
da mesma forma.

O papel, entdo, que o social, que o mundo de objetos e relagdes
humanas exercem no processo de desenvolvimento da crianga é o
mesmo que o papel da vegetacdo da zona da mata para os calangos
nordestinos. Ambos interagem e se adaptam ao seu mundo essen-
cialmente da mesma forma; as diferengas se limitam a uma simples
distingdo semantica do ambiente: um é social, o outro é natural.

Comegamos a perceber aqui a limitagdo em se considerar como
suficientemente valido o simples reconhecimento de um mundo so-
cial para explicar o processo de desenvolvimento especificamente
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humano. Falta reconhecer que os processos de adaptacdo e de de-
senvolvimento do homem sdo radicalmente diferentes dos proces-
sos de adaptacdo e desenvolvimento dos animais.

Ndo se trata de uma desconsideragdo aberta dessa disting¢do
entre o animal e o homem. E nem tampouco estamos dizendo que o
interacionismo ndo pontua qualquer diferenca entre um e outro. A
questdo é que o interacionismo, ao se utilizar para as suas analises
e interpretacdes das condi¢des sociais/ humanas as leis bioldgicas,
ou seja, ao utilizar o mesmo modelo de adaptagdo orgénica para ex-
plicar a relagdo humana com o meio social, tudo o que faz é encon-
trar nessa relagdo, elementos da relagdo elementar de adaptagdo
bioldgica do organismo ao meio. Portanto, o que se faz na pratica
é desconsiderar por completo as particularidades da existéncia de
um meio social, posto que ele ndo desempenharia nada de signi-
ficativamente distinto no desenvolvimento humano, comparativa-
mente a influéncia do meio natural.

N&o que o interacionismo sobreponha indiscriminadamente o
comportamento animal ao humano; contudo, as Unicas diferencgas
que ele pode estabelecer sdo as de ordem quantitativas. O social
pode ser mais influente ou menos influente no desenvolvimento do
comportamento humano; essa é sua particularidade.

A relagdo entre o social e o natural, entre o cultural e o bio-
légico, ou seja, a questdo da relagdo entre esses dois elementos,
perde a sua especificidade e é transformada numa relagdo de mera
porcentagem. A diferenca entre os “socio-interacionistas”, e os in-
teracionistas reside apenas na atribuicdo de medidas diferentes ao
papel do social no desenvolvimento humano. De um lado o social
teria uma porcentagem de 60% ou 70%, de outro, o social contribui-
ria com no maximo 50%.

Definir desta forma a relagdo entre o bioldgico e o social, como
uma relagdo meramente quantitativa, reduz qualquer trago diferen-
ciador entre o desenvolvimento do animal e o do homem. Quer seja
o mundo de objetos e relagdes humanas, quer seja a vegetagdo nor-
destina, a crianga e o calango interagirdo essencialmente da mesma
forma; a explicacdo do processo do comportamento é a mesma,
sendo, assim, irrelevante se aquele mundo exercera uma influéncia
de 20%, 50% ou 70% no desenvolvimento da crianga.

Ha que se reconhecer que um dos grandes avangos do intera-
cionismo foi o de reconhecer a existéncia de um mundo humano
que exerce uma influéncia especifica no comportamento do ho-
mem. Assim, além de ter superado a dicotomia sujeito/ meio, de
ter considerado a existéncia tanto da hereditariedade quanto do
meio fisico como fatores indissocidveis para a explicagdo do desen-
volvimento humano, o interacionismo considerou também, neste
processo, a existéncia de um terceiro fator: o meio social. Contudo,
precisamente porque acrescentou o social como um fator a mais,
que se somaria aos fatores da hereditariedade e do meio fisico,
e seria assim, um dos trés fatores cldssicos do desenvolvimento
(Duarte,2000 b); precisamente por ter posto o social mecanicamen-
te e em pé de igualdade com os demais fatores influenciadores do
desenvolvimento, (por té-lo considerado como um elemento a mais
de uma mesma conta), é que o interacionismo ndo pode estabele-
cer as diferengas necessarias entre o comportamento humano e o
animal, entre o desenvolvimento histdrico e o bioldgico.

Podemos exemplificar este fato (do uso das porcentagens e
de um acréscimo mecanico do social como forma para explicar o
desenvolvimento humano), através de um modelo explicativo do
desenvolvimento motor, proposto por Galahue (1996), e que se
constitui em um paradigma para a area de educagdo fisica. Inten-
taremos ressaltar a relagdo deste modelo com os fundamentos in-
teracionistas, e utilizad-lo como uma forma de exemplificarmos as
caracteristicas essenciais da teoria interacionista.

0O “modelo da ampulheta”, proposto por Galahue (1996) para
explicar o desenvolvimento motor explicita, para néds, a idéia da
influéncia que tem o social para o interacionismo. O social, nesse




LEI COMPLEMENTAR N2 041/2001 - DISPOE SOBRE O
SISTEMA ESTADUAL DE EDUCACAO DO ESTADO DE
RORAIMA E DA OUTRAS PROVIDENCIAS

LEI COMPLEMENTAR N2 041 DE 16 DE JULHO DE 2001

“Disp0e sobre o Sistema Estadual de Educacgdo do Estado de
Roraima e dd outras providéncias.”

O GOVERNADOR DO ESTADO DE RORAIMA, no uso de suas
atribuicOes legais, fago saber que a Assembléia Legislativa apro-
VOU e eu sanciono a seguinte Lei: .

TiTULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 O Sistema Estadual de Educagdo de Roraima é organi-
zado nos termos desta Lei Complementar e no de leis estaduais
especificas, observados os principios da Constitui¢cdo Federal, da
Constituigcdo Estadual e das leis federais sobre diretrizes e bases
da educagdo nacional.

Art. 22 Para fins desta Lei Complementar:

| - a educacgdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no traba-
Ilho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos so-
ciais, nas organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais, politicas e religiosas; e

Il - a educagdo escolar se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino em institui¢des préprias.

TiTULO Il
DOS PRINCiPIOS E FINS DA EDUCACAO ESCOLAR

Art. 32 A educagdo escolar, no Estado de Roraima, obedece
aos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de en-
sino; e

V - gratuidade do ensino publico em institui¢cGes oficiais,
ressalvado o disposto no art. 242 da Constitui¢ao Federal;

VI - gestdo democratica do ensino, na forma desta Lei Com-
plementar e da legislagdo especifica;

VIl — garantia de padrdo de qualidade;

VIII - valorizagdo dos profissionais da educag¢do escolar;

IX - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

X - promogdo da interagao escola, comunidade e movimen-
tos sociais;

Xl - promogdo da justica social, da igualdade e da solidarie-
dade;

XIl - respeito a liberdade, aos valores e capacidades indivi-
duais, apreco a tolerancia, estimulo e propagacdo dos valores
coletivos e comunitdrios e defesa do patrimonio publico;

Xlll— valorizagdo da cultura local e regional; e

XIV —vinculagdo da educagdo escolar ao mundo do trabalho
e a pratica social, valorizando o ambiente sécio-econdmico-cul-
tural do Estado de Roraima.

LEGISLACAO
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Art. 42 A educacdo escolar em Roraima, direito de todos,
dever do Estado e da familia, promovida com a colaborag¢do da
sociedade, inspirada nos principios da democracia, liberdade e
igualdade, nos ideais de solidariedade humana e bem-estar so-
cial e no respeito a natureza, tem por fim:

| - o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
o exercicio da cidadania, convivéncia social, seu engajamento
nos movimentos da sociedade e sua qualificagdo para o traba-
lho; e,

Il - a formagdo humanistica, cultural, ética, politica, técnica,
cientifica, artistica e democratica.

TiITULO 111
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR
CAPITULO I
DA EDUCACAO ESCOLAR PUBLICA

Art. 52 O dever do Estado com a educag¢do escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de:

| - universaliza¢gdo da educagao bdsica, em todos os niveis e
modalidades de ensino, através de:

a) atendimento gratuito em creches e pré-escolas as crian-
cas de zero a seis anos de idade;

b) oferta de ensino fundamental e médio, inclusive, para os
gue a eles ndo tiveram acesso na idade propria.

Il - cumprimento da obrigatoriedade do ensino fundamen-
tal, criando o Poder Publico, sempre que necessario, formas al-
ternativas de acesso aos demais niveis de ensino, independente-
mente, de escolarizagdo anterior;

Il - cumprimento do principio da educagdo escolar gratuita,
vedada a cobranca, a qualquer titulo, de taxas ou contribui¢cGes
dos alunos;

IV - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades educativas especiais, preferencial-
mente, na rede regular de ensino;

V — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi-
¢Ges do educando;

VI — oferta de ensino regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, assegurado aos que forem trabalhadores as
condigdes de acesso e permanéncia na escola;

VIl — condigdes fisicas adequadas para o funcionamento das
escolas;

VIII — padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos
como a variedade e a quantidade minima, por aluno, de insu-
mos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensi-
no-aprendizagem, sua qualificacdo para o trabalho e posiciona-
mento critico frente a realidade;

IX - numero suficiente de escolas nas areas rural e urbana e
nas comunidades indigenas;

X - membros do quadro de pessoal do magistério, técnico-
administrativo e de servigos em numero suficiente e permanen-
temente qualificados para atender a demanda escolar;

Xl - atendimento ao educando, na educagdo infantil e no
ensino fundamental publico, por meio de programas suplemen-
tares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e as-
sisténcia a saude;

XIl — ampliagdo progressiva, no ensino fundamental, do pe-
riodo de permanéncia na escola;

XIII - liberdade de organiza¢do estudantil, sindical e asso-
ciativa;




XIV — expansdo das oportunidades de acesso ao ensino su-
perior gratuito ou subsidiado nas diversas regiGes do Estado; e,

XV - acesso aos niveis mais elevados da pesquisa e da cria-
¢do artistica, segundo a capacidade de cada um.

Paragrafo Unico A ampliagdo progressiva do periodo de per-
manéncia do educando na escola, prevista no inciso Xll, do art.
59, desta Lei, tera inicio, prioritariamente, nas escolas situadas
nas areas em que as condi¢cées econOmicas e sociais dos edu-
candos recomendarem, asseguradas condi¢des pedagdgicas su-
ficientes e observadas as metas definidas no Plano Plurianual e
no Plano Estadual de Educacgdo.

Art. 62 Para dar cumprimento ao disposto no artigo ante-
rior, o Poder Publico Estadual, em regime de colaboragdo com
0s Municipios e com assisténcia da Unido, promoverd o levanta-
mento das criangas em idade escolar e dos jovens e adultos que
ndo tiveram acesso ao ensino fundamental em idade propria,
organizando o plano geral de matricula e viabilizando a oferta
suficiente de vagas.

§ 12 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico
assegurara em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatdrio,
nos termos deste artigo, contemplando em seguida os demais
niveis e modalidades de ensino, conforme as prioridades cons-
titucionais e legais.

§ 22 Comprovada a negligéncia da autoridade competente
para garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela
ser imputada por crime de responsabilidade.

§ 32 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade do en-
sino, o Poder Publico criara formas alternativas de acesso aos
diferentes niveis de ensino independentemente da escolariza-
¢do anterior, na forma estabelecida pelo Conselho Estadual de
Educacdo.

Art.72 O acesso ao ensino fundamental obrigatério e gra-
tuito é direito publico subjetivo, podendo qualquer cidadao,
associagdao comunitaria, organizagao sindical, partido politico,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e o Minis-
tério Publico, exigi-lo do Poder Publico, na forma da legislagdo
pertinente.

Art. 82 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
dos menores de 7 a 14 anos de idade, no ensino fundamental,
sendo esta facultativas a criangas com menos de sete anos.

Paragrafo Unico E dever dos pais ou responsaveis zelar pela
freqiéncia do aluno a escola.

CAPiTULO Il
DA EDUCACAO ESCOLAR EM INSTITUICOES PRIVADAS

Art. 92 No Sistema Estadual de Educagdo, a educagdo es-
colar basica é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes
condigdes:

| — condiges fisicas de funcionamento;

Il — credenciamento da instituicdo de educacdo e autoriza-
¢do para o funcionamento e reconhecimento pelo Conselho Es-
tadual de Educagdo;

Il = comprovagado, pela entidade mantenedora, de capaci-
dade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da
Constituicdo Federal;

IV - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional,
do disposto nesta Lei Complementar e nas demais leis e regu-
lamentos estaduais sobre educagdo, no que forem aplicdveis; e

V - avaliagdo permanente da qualidade e da capacitag¢do do
corpo docente e técnico-administrativo pelo Poder Publico esta-
dual, observados os critérios estabelecidos para a avaliagdo de
escola publica estadual em idéntica ou assemelhada situagdo de
funcionamento.

LEGISLACAO

[no)

Art. 10. Identificadas deficiéncias ou irregularidades no pro-
cesso de avaliagdo e esgotado o prazo fixado para saneamento,
havera reavaliagdo da instituicdo privada de educacdo pelo 6r-
gdo competente, que podera resultar, assegurada ampla defesa
e o contraditdrio:

| - na suspensdo tempordria de atividades; e

Il — no seu descredenciamento e conseqliente encerramen-
to de suas atividades.

§ 12 Em ambos os casos, serdo resguardados pela entidade
mantenedora os direitos dos educandos, do corpo docente, do
pessoal técnico-administrativo e de servigos.

§ 22 As normas e exigéncias complementares para o cum-
primento das condi¢des anteriormente citadas serdo expedidas
pelo Conselho Estadual de Educagdo.

TiTULO IV
DA ORGANIZAGAO E DAS ATRIBUIGCOES DO SISTEMA ESTA-
DUAL DE EDUCACAO
CAPITULO I
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 11. O Sistema Estadual de Educa¢do compreende:

| - as instituicdes de educagdo bdsica e superior criadas e
mantidas pelo Poder Publico Estadual;

Il — as instituicdes de educagdo superior mantidas pelo Po-
der Publico Municipal;

Il — as instituicdes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - a Secretaria de Estado da Educacdo, Cultura e Despor-
tos, como érgao executivo;

V - 0 Conselho Estadual de Educagdo como 6rgdo normativo,
consultivo e deliberativo; e

VI — as instituicGes de educacgdo basica, criadas e mantidas
pelo Poder Publico Municipal, dos municipios que ndo criarem o
seu proprio sistema.

Paragrafo Unico Os municipios que organizarem o seu pro-
prio sistema deverdo fazé-lo mediante a criagdo legal dos érgaos
executivo e normativo responsdveis pelo sistema e fixacao da
data e inicio de sua vigéncia e funcionamento, do que se obri-
gam a dar ciéncia, em processo préprio, ao Conselho Estadual
de Educacédo, permanecendo vinculados ao Sistema Estadual de
Educagdao os municipios que ndo adotarem tal procedimento.

Art. 12. As instituicdes de educacdo integrantes ou vincula-
das ao Sistema Estadual de Educagdo classificam-se nas seguin-
tes categorias administrativas:

| — publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas,
mantidas e administradas pelo Poder Publico; e

Il — privadas, assim entendidas as criadas, mantidas e admi-
nistradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Art. 13. As institui¢des privadas de educagao ou ensino, vin-
culadas ao Sistema Estadual de Educacédo, se enquadram nas se-
guintes categorias:

| - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que
sdo instituidas e mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou
pessoas juridicas de direito privado que ndo apresentem as ca-
racteristicas dos incisos seguintes;

Il — comunitarias, assim entendidas as que sdo instituidas
por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juri-
dicas, inclusive, cooperativas de professores e alunos, que inclu-
am na sua entidade mantenedora representantes de comunida-
de e explicitem nos estatutos o carater comunitario e fins ndo
lucrativos;




Il — confessionais, assim entendidas as que sdo instituidas
por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridi-
cas que atendam a orientacdo confessional e ideologia especifi-
cas, ndo tenham fins lucrativos e incluam na entidade mantene-
dora representantes da comunidade; e

IV - filantrdpicas, assim entendidas aquelas que, sem fins
lucrativos, sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por
uma ou mais pessoas juridicas, oferecam gratuitamente servigos
educacionais a pessoas carentes e atendam aos demais requisi-
tos previstos em lei.

CAPiTULO Il
DAS ATRIBUICOES DO SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO

Art. 14. O Sistema Estadual de Ensino incumbir-se-a de:

| — organizar, manter e desenvolver os érgdos e institui¢cdes
oficiais de ensino da rede estadual;

Il = definir com os Municipios formas de colaboragdo da
oferta de ensino fundamental, as quais devem assegurar a dis-
tribuicdo proporcional das responsabilidades de acordo com a
populacdo a ser atendida e os recursos financeiros disponiveis
em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

Il — elaborar e executar politicas e planos educacionais em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagao,
integrando e coordenando as suas a¢des e as dos seus Munici-
pios;

IV — assegurar o ensino fundamental e oferecer, com priori-
dade, o ensino médio; e,

V - elaborar e fazer cumprir o Plano de Carreira do Magisté-
rio Publico Estadual.

SECAO|I
DAS ATRIBUICOES DOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DO
SISTEMA ESTADUAL DE EDUCAGAO

Art. 15. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as nor-
mas comuns e as do Sistema Estadual de Ensino, terdo a incum-
béncia de:

| - elaborar e executar sua Proposta Pedagdgica;

Il — administrar seu pessoal e seus recursos materiais e fi-
nanceiros;

Il — assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidos;

IV — velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - prover meios para recuperagdo dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integra¢do da sociedade com a escola;

VIl - informar os pais e responsdveis sobre a frequéncia e
o rendimento dos alunos, bem como sobre a execu¢do de sua
Proposta Pedagodgica;

Paragrafo Unico Compde a comunidade escolar o conjunto
de:

| - docentes e profissionais lotados e em exercicio no esta-
belecimento de ensino;

Il - pessoal técnico-administrativo e de servicos lotado e em
exercicio no estabelecimento de ensino;

Il — pais ou responsaveis pelos alunos; e

IV — alunos matriculados e com frequéncia regular no esta-
belecimento de ensino;

LEGISLACAO

Art. 16. As instituicdes de educacdo basica mantidas pelo
Poder Publico Estadual serdo assegurados progressivos graus de
autonomia didatico-cientifica, politicopedagdgica, administra-
tiva e de gestdo financeira, conforme dispuser seu regimento,
observada a legislagao superior.

§ 12 Objetivando aperfeigoar as condi¢des de ensino e pes-
quisa, as escolas poderdao estabelecer formas de cooperagao
mutua em todas as dreas em que as partes hajam convivido.

§ 22 Os estabelecimentos de ensino elaborardo a sua Pro-
posta Pedagdgica contendo os principios gerais de seu Regimen-
to Escolar, seus principios administrativos, os curriculos escola-
res e demais processos da atividade escolar.

SECAO II
DAS ATRIBUICOES DOS DOCENTES

Art. 17. Os docentes incumbir-se-3ao de:

| — participar da elaborag¢do da Proposta Pedagdgica do es-
tabelecimento de ensino e de seus cursos, programas ou ativi-
dades;

Il — elaborar e cumprir o respectivo plano de trabalho, se-
gundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il = zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer, com o apoio dos demais agentes especiali-
zados da instituicdo de ensino, estratégias de recuperacdo para
os alunos de menor rendimento;

V — ministrar os dias letivos e as horas de efetivo trabalho
escolar estabelecidos, além de participar integralmente dos pe-
riodos dedicados ao planejamento, a avaliagdao e ao desenvolvi-
mento profissional;

VI — colaborar nas atividades de articulagdo da escola com a
familia e a comunidade.

§ 12 Compete, ainda, aos demais profissionais da educacdo
lotados e em exercicio no estabelecimento de ensino realizar as
tarefas inerentes a seu campo de especialidade.

§ 22 Os profissionais da educa¢do, compreendem os admi-
nistradores, os coordenadores pedagdgicos, os orientadores
educacionais, e outras ocupag¢des que forem instituidas, consti-
tuem categorias distintas, com fungdes proprias, a serem espe-
cificadas em lei.

SECAO 1II
DA GESTAO DA EDUCACAO PUBLICA

Art. 18. A gestdo democrética da educagdo publica, enten-
dida como agdo coletiva e pratica politica-filoséfica, norteara
todas as a¢les de planejamento, formulagao e avaliagao das po-
liticas educacionais e alcancgard todas as entidades e organismos
integrantes do Sistema Estadual de Educagao.

Art. 19. Além de outros previstos em lei ou instituidos pelo
Poder Executivo, sdo instrumentos destinados a assegurar a ges-
tdo democratica da educacdo publica:

| —a descentralizagdo do processo educacional;

Il — a adogdo de mecanismos que garantam precisdo, segu-
ranca e confiabilidade nos procedimentos de registro dos atos
relativos a vida escolar, nos aspectos pedagdgico, administrati-
vo, contabil e financeiro, de forma a permitir a eficacia da par-
ticipacdo da comunidade escolar e extra-escolar diretamente
interessada no funcionamento da instituicdo;

Il — o funcionamento, em cada instituicdo de educagdo ba-
sica publica, de Conselho Deliberativo Escolar, com a participa-
¢do de representantes da respectiva comunidade escolar, local
e regional; e,




NOCOES DE INFORMATICA
Navegacdo e navegadores da Internet

e [nternet
E conhecida como a rede das redes. A internet é uma colegdo

INTERNET E APLICATIVOS. CORREIOS ELETRONICOS.
global de computadores, celulares e outros dispositivos que se co-

REDES DE COMPUTADORES: CONCEITOS BASICOS,

FERRAMENTAS, APLICATIVOS E PROCEDIMENTOS I?E
INTERNET E INTRANET. PROGRAMAS DE NAVEGAGCAO
municam.
e Procedimentos de Internet e intranet
Através desta conexdo, usuarios podem ter acesso a diversas

Tipos de rede de computadores
e LAN: Rele Local, abrange somente um perimetro definido.
informacgdes, para trabalho, laser, bem como para trocar mensa-
gens, compartilhar dados, programas, baixar documentos (down-

Exemplos: casa, escritorio, etc.
load), etc.

LAN
Rede Local

e MAN: Rede Metropolitana, abrange uma cidade, por exem-
o Sites
Uma colegdo de paginas associadas a um endereco www. é

plo.
chamada web site. Através de navegadores, conseguimos acessar

web sites para operagdes diversas.

MAN
e Links
O link nada mais é que uma referéncia a um documento, onde
o usuario pode clicar. No caso da internet, o Link geralmente aponta
para uma determinada pagina, pode apontar para um documento
LAN qualquer para se fazer o download ou simplesmente abrir.

LAN
(Local Area Network)
Dentro deste contexto vamos relatar funcionalidades de alguns
dos principais navegadores de internet: Microsoft Internet Explorer,

REDE METROPOLITANA

LAN
(Local Area Network),

(Local Area Network)

Mozilla Firefox e Google Chrome.

Internet Explorer 11

e WAN: E uma rede com grande abrangéncia fisica, maior que
a MAN, Estado, Pais; podemos citar até a INTERNET para entender-

mos o conceito.
_SERVIDORES

e |dentificar o ambiente
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NOGOES DE INFORMATICA

O Internet Explorer é um navegador desenvolvido pela Microsoft, no qual podemos acessar sites variados. E um navegador simplifi-
cado com muitos recursos novos.

Dentro deste ambiente temos:

— Funcdes de controle de privacidade: Trata-se de fungbes que protegem e controlam seus dados pessoais coletados por sites;

— Barra de pesquisas: Esta barra permite que digitemos um endereco do site desejado. Na figura temos como exemplo: https://www.
gov.br/pt-br/

— Guias de navegacdo: S3o guias separadas por sites aberto. No exemplo temos duas guias sendo que a do site https://www.gov.br/
pt-br/ esta aberta.

— Favoritos: Sdo pastas onde guardamos nossos sites favoritos

— Ferramentas: Permitem realizar diversas fungées tais como: imprimir, acessar o histdrico de navegagao, configuragGes, dentre ou-
tras.

Desta forma o Internet Explorer 11, torna a navegagao da internet muito mais agradavel, com textos, elementos graficos e videos que
possibilitam ricas experiéncias para os usuarios.

e Caracteristicas e componentes da janela principal do Internet Explorer
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Area para exibicido da pagina

A primeira vista notamos uma grande &rea disponivel para visualizacdo, além de percebemos que a barra de ferramentas fica automa-
ticamente desativada, possibilitando uma maior area de exibicdo.

Vamos destacar alguns pontos segundo as indica¢des da figura:
1. Voltar/Avancar pagina
Como o préprio nome diz, clicando neste botdo voltamos pagina visitada anteriormente;

2. Barra de Enderecos
Esta é a drea principal, onde digitamos o endereco da pagina procurada;

3. icones para manipulacdo do endereco da URL
Estes icones sdo pesquisar, atualizar ou fechar, dependendo da situagdo pode aparecer fechar ou atualizar.

4. Abas de Conteudo
Sdo mostradas as abas das pédginas carregadas.

5. Pagina Inicial, favoritos, ferramentas, comentarios

6. '1'.:‘3 Adicionar a barra de favoritos




Mozila Firefox

Vamos falar agora do funcionamento geral do Firefox, objeto
de nosso estudo:

@ Novaaba 4 [

c @
1 2 3

=% sites preferidos + 2

Vejamos de acordo com os simbolos da imagem:

1 & Bot3o Voltar uma pégina

2 > Botdo avangar uma pagina

3 C Botdo atualizar a pagina

4 ‘@‘ Voltar para a pagina inicial do Firefox

5 Barra de Enderegos

6 I Ver histdricos e favoritos

7 ED Mostra um painel sobre os favoritos
(Barra, Menu e outros)

3 @} Sincronizagdo com a conta FireFox (Va-
mos detalhar adiante)

9 = Mostra menu de contexto com varias

e opgdes

NOGOES DE INFORMATICA

Google Chrome

O Chrome é o navegador mais popular atualmente e disponi-
biliza inimeras fun¢des que, por serem 6timas, foram implementa-
das por concorrentes.

Vejamos:

e Sobre as abas

No Chrome temos o conceito de abas que sdo conhecidas tam-
bém como guias. No exemplo abaixo temos uma aba aberta, se qui-
sermos abrir outra para digitar ou localizar outro site, temos o sinal

(+).

A barra de enderecos é o local em que se digita o link da pagina
visitada. Uma outra fungdo desta barra é a de busca, sendo que ao
digitar palavras-chave na barra, o mecanismo de busca do Google é
acionado e exibe os resultados.

0, Fesgubes nodocpiecu dgne am Uk

Vejamos de acordo com os simbolos da imagem:

— Sincronizacdo Firefox: Ato de guardar seus dados pessoais na
internet, ficando assim disponiveis em qualquer lugar. Seus dados
como: Favoritos, histéricos, Enderegos, senhas armazenadas, etc.,
sempre estardo disponiveis em qualquer lugar, basta estar logado
com o seu e-mail de cadastro. E lembre-se: ao utilizar um computa-
dor publico sempre desative a sincronizagdo para manter seus da-
dos seguros apos o uso.

1 Botdo Voltar uma pagina

2 Botdo avangar uma pagina

3 & Botdo atualizar a pagina

4 G Barra de Endereco.

5 r Adicionar Favoritos

6 =] Usudrio Atual

7 * Exibe um menu de contexto que iremos
relatar seguir.




