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Como passar em um concurso publico?

Todos nés sabemos que é um grande desafio ser aprovado em concurso publico, dessa maneira é muito importante o concurseiro
estar focado e determinado em seus estudos e na sua preparagao. E verdade que ndo existe uma férmula mdgica ou uma regra de como
estudar para concursos publicos, é importante cada pessoa encontrar a melhor maneira para estar otimizando sua preparagdo.

Algumas dicas podem sempre ajudar a elevar o nivel dos estudos, criando uma motivagdo para estudar. Pensando nisso, a Solugao
preparou esta introdugdo com algumas dicas que irdo fazer toda a diferenga na sua preparacgdo.

Entao maos a obra!

e Esteja focado em seu objetivo: E de extrema importancia vocé estar focado em seu objetivo: a aprovacdo no concurso. Vocé vai ter
que colocar em sua mente que sua prioridade é dedicar-se para a realizagdo de seu sonho;

¢ N3do saia atirando para todos os lados: Procure dar aten¢do a um concurso de cada vez, a dificuldade é muito maior quando vocé
tenta focar em vdrios certames, pois as matérias das diversas areas sado diferentes. Desta forma, é importante que vocé defina uma
area e especializando-se nela. Se for possivel realize todos os concursos que sairem que englobe a mesma area;

e Defina um local, dias e hordrios para estudar: Uma maneira de organizar seus estudos é transformando isso em um habito,
determinado um local, os horarios e dias especificos para estudar cada disciplina que ird compor o concurso. O local de estudo ndo
pode ter uma distragdo com interrupgdes constantes, é preciso ter concentragdo total;

e Organizacdo: Como dissemos anteriormente, é preciso evitar qualquer distracdo, suas horas de estudos s3o inegocidveis. E
praticamente impossivel passar em um concurso publico se vocé nao for uma pessoa organizada, é importante ter uma planilha
contendo sua rotina diaria de atividades definindo o melhor horario de estudo;

* Método de estudo: Um grande aliado para facilitar seus estudos, sdo os resumos. Isso ira te ajudar na hora da revisdo sobre o assunto
estudado. E fundamental que vocé inicie seus estudos antes mesmo de sair o edital, buscando editais de concursos anteriores. Busque
refazer a provas dos concursos anteriores, isso ira te ajudar na preparagdo.

e Invista nos materiais: E essencial que vocé tenha um bom material voltado para concursos publicos, completo e atualizado. Esses
materiais devem trazer toda a teoria do edital de uma forma didatica e esquematizada, contendo exercicios para praticar. Quanto mais
exercicios vocé realizar, melhor sera sua preparagdo para realizar a prova do certame;

¢ Cuide de sua preparacdo: Ndo sdo sé os estudos que sdo importantes na sua preparacgdo, evite perder sono, isso te deixara com uma
menor energia e um cérebro cansado. E preciso que vocé tenha uma boa noite de sono. Outro fator importante na sua preparagdo, é
tirar ao menos 1 (um) dia na semana para descanso e lazer, renovando as energias e evitando o estresse.

A motivacdo é a chave do sucesso na vida dos concurseiros. Compreendemos que nem sempre é facil, e as vezes bate aquele desanimo
com vdrios fatores ao nosso redor. Porém tenha garra ao focar na sua aprovagao no concurso publico dos seus sonhos.

Como dissemos no comego, ndo existe uma formula magica, um método infalivel. O que realmente existe € a sua garra, sua dedicagdo
e motivagdo para realizar o seu grande sonho de ser aprovado no concurso publico. Acredite em vocé e no seu potencial.

A Solugdo tem ajudado, ha mais de 36 anos, quem quer vencer a batalha do concurso publico. Vamos juntos!
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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE TEX-
TOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS).

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato estd escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusGes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretacdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando n3do se sabe interpretar corretamente um texto pode-
-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-
fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os topicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacgdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretagdo de texto assertiva depende de inimeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz
suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o
texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreen-
dentes que nao foram observados previamente. Para auxiliar na
busca de sentidos do texto, pode-se também retirar dele os tépicos
frasais presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na
apreensdo do conteldo exposto. Lembre-se de que os paragrafos
nao estdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira
aleatdria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem ne-
cessarios, estabelecendo uma relagao hierdrquica do pensamento
defendido, retomando ideias ja citadas ou apresentando novos con-
ceitos.
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Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo
autor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espaco
para divagagOes ou hipdteses, supostamente contidas nas entreli-
nhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que
vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental
que nao criemos, a revelia do autor, suposi¢Ges vagas e inespecifi-
cas. Ler com atengao é um exercicio que deve ser praticado a exaus-
tdo, assim como uma técnica, que fara de nds leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretagdo

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente estd escrito nele. J4 a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricdo longa de agdes e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o0 romance é mais longo. No
romance nos temos uma historia central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficgdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um so espaco, eixo tematico e conflito. Suas acGes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
histéria principal, mas também tem varias historias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas historias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagdes que
ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo ndo
é relevante e quando é citado, geralmente sdo pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criacdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que esta sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.
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Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obteng¢do de informacgdes.

Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas

de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizacdo delas.

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo

de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informagao.

LINGUA PORTUGUESA

A respeito da manifestagdo da antonimia, ha trés aspectos dis-
tintos:

Por meio de palavras de radicais diferentes: bom/mau;

Com a ajuda de um prefixo negativo nas palavras do mesmo
radical: feliz/infeliz; legal/ilegal;

Palavras que possuem significados opostos: excluir/incluir; pro-
gredir/regredir.

A antonimia, em alguns casos, pode ocorrer porque a palavra
apresenta valor ativo e passivo.

Ex.: alugar

— dar de aluguel

—receber de aluguel

SINONIMOS E ANTONIMOS. M

SIGNIFICAGAO DAS PALAVRAS

O significado das palavras! é estudado pela semantica, a parte
da gramatica que estuda ndo sé o sentido das palavras como as re-
lagBes de sentido que as palavras estabelecem entre si: relagdes de
sinonimia, antonimia, paronimia, homonimia...

Compreender essas relagdes nos proporciona o alargamento
do nosso universo semantico, contribuindo para uma maior diversi-
dade vocabular e maior adequagdo aos diversos contextos e inten-
¢0es comunicativas.

— Sinonimia?

Ocorre quando ha mais de uma palavra com significado seme-
Ihante, podendo estar no lugar da outra em determinado contexto,
mesmo que haja diferentes nuangas de sentido ou de carga estilis-
tica.

Ex.: casa, lar, morada, residéncia, mansdo.

A identidade dos sinGnimos é relativa. Em seus diferentes usos

(literario ou popular), assumem sentidos “ocasionais” fazendo com

que, pelo contexto, um ndo pode ser empregado pelo outro sem
gue haja uma perda do real significado da expressao.

Dependendo do dominio, os sinbnimos podem surgir com le-
ves gradagOes semanticas: sentido abstrato ou concreto; valor po-
pular ou literario (morrer / fenecer); menor ou maior intensidade
de significagdo (chamar/clamar/bradar/berrar); aspecto cultural
(escutar/auscultar), entre outros.

Vale lembrar também que muitas palavras sdo sinGnimas, se

levarmos em conta as variagdes geograficas (aipim =
mexerica = tangerina; pipa = papagaio; aipo = salsdo).

macaxeira;

— Antonimia

Ocorre quando palavras estabelecem oposi¢do contraditoria
entre si (vida/morte), contraria (chegar/partir) ou correlativa (ir-
mao/irma).

A antonimia pode ser entendida a partir de trés subconceitos:

— Complementaridade (onde a negacdo de uma implica a afir- :

macdo da outra e vice-versa): Rafael ndo estd casado implica que
Rafael é solteiro; Rafael estd casado implica que Jodo ndo é Rafael);
— Antonimia (opostos por exceléncia): grande/pequeno;
___—Correla¢do: comprar/vender; marido/mulher).
1 https://bit.ly/2RMI9OC
2 BECHARA, E. Moderna gramdtica portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2009.
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SENTIDO PROPRIO E FIGURADO DAS PALAVRAS. H

SENTIDO PROPRIO E SENTIDO FIGURADO

E possivel empregar as palavras no sentido préprio ou no sen-
tido figurado.

Ex.:

— Construi um muro de pedra. (Sentido proprio).

— Dalton tem um coragdo de pedra. (Sentido figurado).

— As aguas pingavam da torneira. (Sentido préprio).

— As horas iam pingando lentamente. (Sentido figurado).

Denotagao

E o sentido da palavra interpretada ao pé da letra, ou seja, de
acordo com o sentido geral que ela tem na maioria dos contextos
em que ocorre. Trata-se do sentido préprio da palavra, aquele en-
contrado no dicionario. Por exemplo: “Uma pedra no meio da rua
foi a causa do acidente”.

A palavra “pedra” aqui esta usada em sentido literal, ou seja, o
objeto mesmo.

Conotagdo

E o sentido da palavra desviado do usual, ou seja, aquele que se
distancia do sentido préprio e costumeiro. Por exemplo: “As pedras
atiradas pela boca ferem mais do que as atiradas pela méo”.

“Pedras”, neste contexto, ndo esta indicando o que usualmente
significa (objeto), mas um insulto, uma ofensa produzida pelas pa-
lavras, capazes de machucar assim como uma pedra “objeto” que é
atirada em alguém.

Ampliacao de Sentido

Fala-se em ampliagcdo de sentido quando a palavra passa a
designar uma quantidade mais ampla de significado do que o seu
original.

“Embarcar”, por exemplo, originariamente era utilizada para
designar o ato de viajar em um barco. Seu sentido foi ampliado
consideravelmente, passando a designar a acao de viajar em outros
veiculos também. Hoje se diz, por ampliacdo de sentido, que um
passageiro:

— Embarcou em um trem.

— Embarcou no Onibus das dez.

— Embarcou no avido da forga aérea.

— Embarcou num transatlantico.
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“Alpinista”, em sua origem, era utilizada para indicar aquele

que escala os Alpes (cadeia montanhosa europeia). Depois, por am-
pliagdo de sentido, passou a designar qualquer tipo de praticante

de escalar montanhas.

Restri¢do de Sentido

Ao lado da ampliagdo de sentido, existe 0 movimento inverso,
isto é, uma palavra passa a designar uma quantidade mais restrita
de objetos ou nogdes do que originariamente designava.

E o caso, por exemplo, das palavras que saem da lingua geral e

passam a ser usadas com sentido determinado, dentro de um uni- :
i empregada:

verso restrito do conhecimento.

A palavra aglutinagdo, por exemplo, na nomenclatura grama-
tical, é bom exemplo de especializagdo de sentido. Na lingua geral,
ela significa qualquer jungdo de elementos para formar um todo,
todavia, em Gramatica designa apenas um tipo de formagao de pa-
lavras por composicdo em que a jungdo dos elementos acarreta al-
teragdo de pronuncia, como é o caso de pernilongo (perna + longa).

Se ndo houver alteragdo de pronuncia, ja ndo se diz mais aglu-
tinagdo, mas justaposicdo. A palavra Pernalonga, por exemplo, que :

designa uma personagem de desenhos animados, ndo se formou
por aglutinagdo, mas por justaposicdo.

Em linguagem cientifica € muito comum restringir-se o signifi-
cado das palavras para dar precisdao a comunicagdo.

A palavra girassol, formada de gira (do verbo girar) + sol, ndo
pode ser usada para designar, por exemplo, um astro que gira em
torno do Sol, seu sentido sofreu restri¢do, e ela serve para designar

apenas um tipo de flor que tem a propriedade de acompanhar o

movimento do Sol.

Existem certas palavras que, além do significado explicito, con-
tém outros implicitos (ou pressupostos). Os exemplos sdo muitos. E
o caso do pronome outro, por exemplo, que indica certa pessoa ou
coisa, pressupondo necessariamente a existéncia de ao menos uma
além daquela indicada.

Prova disso é que ndo faz sentido, para um escritor que nunca

langou um livro, dizer que ele estara autografando seu outro livro. O

uso de outro pressupde, necessariamente, ao menos um livro além
daquele que estd sendo autografado.

PONTUACAO. M

— Visdo Geral

O sistema de pontuagdo consiste em um grupo de sinais :

graficos que, em um periodo sintdtico, tém a fungdo primordial
de indicar um nivel maior ou menor de coesdo entre estruturas
e, ocasionalmente, manifestar as propriedades da fala (prosddias)
em um discurso redigido. Na escrita, esses sinais substituem os
gestos e as expressdes faciais que, na linguagem falada, auxiliam a
compreensdo da frase.

O emprego da pontuagao tem as seguintes finalidades:

—Garantir a clareza, a coeréncia e a coesdo interna dos diversos

tipos textuais;
— Garantir os efeitos de sentido dos enunciados;
— Demarcar das unidades de um texto;
— Sinalizar os limites das estruturas sintaticas.

oluca®
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— Sinais de pontuagcdo que auxiliam na elaboragdo de um
enunciado

Virgula

De modo geral, sua utilidade é marcar uma pausa do enunciado
para indicar que os termos por ela isolados, embora compartilhem
da mesma frase ou periodo, ndo compdem unidade sintatica. Mas,
se, ao contrdario, houver relagdo sintatica entre os termos, estes
ndo devem ser isolados pela virgula. Isto quer dizer que, ao mesmo
tempo que existem situagGes em que a virgula é obrigatdria, em
outras, ela é vetada. Confira os casos em que a virgula deve ser

¢ No interior da sentenga
1 —Para separar elementos de uma enumeragao e repeticdo:

ENUMERAGAO

Adicione leite, farinha, agucar, ovos, 6leo e chocolate.

Paguei as contas de agua, luz, telefone e gas.

REPETICAO

Os arranjos estdo lindos, lindos!

Sua atitude foi, muito, muito, muito indelicada.

2 —Isolar o vocativo
“Criangas, venham almogar!”
“Quando sera a prova, professora?”

3 —Separar apostos
“O ladrdo, menor de idade, foi apreendido pela policia.”

4 —Isolar expressdes explicativas:
“As CPls que terminaram em pizza, ou seja, ninguém foi
responsabilizado.”

5 —Separar conjung¢des intercaladas
“Nao foi explicado, porém, o porqué das falhas no sistema.”

6 — Isolar o adjunto adverbial anteposto ou intercalado:
“Amanhd pela manhd, faremos o comunicado aos
funcionarios do setor.”
“Ele foi visto, muitas vezes, vagando desorientado pelas ruas.”
7 — Separar o complemento pleondstico antecipado:
“Estas alegagdes, ndo as considero legitimas.”

8 — Separar termos coordenados assindéticos (ndo conectadas
por conjungdes)
“Os seres vivos nascem, crescem, reproduzem-se, morrem.”

9 —Isolar o nome de um local na indicagdo de datas:
“S3do Paulo, 16 de outubro de 2022”.

10 — Marcar a omisséo de um termo:
“Eu fago o recheio, e vocé, a cobertura.” (omissdo do verbo
“fazer”).
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MATEMATICA

RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA, ENVOLVENDO:
ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO, POTEN-
CIACAO OU RADICIACAO COM NUMEROS RACIONAIS, NAS
SUAS REPRESENTACOES FRACIONARIA OU DECIMAL

A resolugdo de problemas matematicos envolve a aplicagdo de
uma variedade de recursos matematicos, sendo que os principios
algébricos se destacam como uma parte fundamental desse proces-
so. Esses principios sdo classificados de acordo com a complexidade
e a abordagem dos conteludos matematicos.

A pratica constante na resolugdo de questdes desse tipo é o
gue proporciona o desenvolvimento de habilidades cada vez maio-
res para enfrentar problemas dessa natureza.

Exemplos:

01. (Camara Municipal de Sdo José dos Campos/SP — Analista
Técnico Legislativo — Designer Grafico — VUNESP) Em um condomi-
nio, a caixa d’agua do bloco A contém 10 000 litros a mais de agua
do que a caixa d’agua do bloco B. Foram transferidos 2 000 litros de
dgua da caixa d’agua do bloco A para a do bloco B, ficando o bloco
A com o dobro de dgua armazenada em relagdo ao bloco B. Apds a
transferéncia, a diferenga das reservas de dgua entre as caixas dos
blocos A e B, em litros, vale

(A) 4 000.

(B) 4 500.

(C) 5 000.

(D) 5 500.

(E) 6 000.

Resolugdo:

A=B+10000 (1)

Transferidos: A—2000 = 2.B, ou seja, A =2.B+ 2000
Substituindo a equagdo ( II') na equagdo ( I ), temos:
2.B +2000 =B + 10000

2.B—B=10000 - 2000

B = 8000 litros (no inicio)

Assim, A = 8000 + 10000 = 18000 litros (no inicio)
Portanto, apds a transferéncia, fica:

A’ = 18000 — 2000 = 16000 litros

B’ = 8000 + 2000 = 10000 litros

Por fim, a diferenga é de : 16000 — 10000 = 6000 litros
Resposta: E.

()

02. (IFNMG — Matematica - Gestdo de Concursos) Uma linha de
produg¢do monta um equipamento em oito etapas bem definidas,
sendo que cada etapa gasta exatamente 5 minutos em sua tarefa.
O supervisor percebe, cinco horas e trinta e cinco minutos depois
do inicio do funcionamento, que a linha parou de funcionar. Como
a linha monta apenas um equipamento em cada processo de oito
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etapas, podemos afirmar que o problema foi na etapa:
(A) 2
()3
(C)5
(D)7

Resolugdo:

Um equipamento leva 8.5 = 40 minutos para ser montado.

5h30 = 60.5 + 30 = 330 minutos

330min : 40min = 8 equipamentos + 20 minutos (resto)

20min : 5min = 4 etapas

Como as alternativas ndo apresentam a etapa 4, provavelmen-
te, o problema ocorreu na etapa 3.

Resposta: B.

03. (EBSERH/HU-UFGD — Técnico em Informatica — AOCP) Joana
pretende dividir um determinado nimero de bombons entre seus 3
filhos. Sabendo que o nimero de bombons é maior que 24 e menor
que 29, e que fazendo a divisdo cada um dos seus 3 filhos recebera
9 bombons e sobrara 1 na caixa, quantos bombons ao todo Joana
possui?

(A) 24.

(B) 25.

(C) 26.

(D) 27.

(E) 28

Resolugao:

Sabemos que 9. 3 =27 e que, para sobrar 1, devemos fazer 27
+1=28.

Resposta: E.

04. (Camara Municipal de S3o José dos Campos/SP — Analista
Técnico Legislativo — Designer Grafico — VUNESP) Na biblioteca de
um instituto de fisica, para cada 2 livros de matematica, existem 3
de fisica. Se o total de livros dessas duas disciplinas na biblioteca é
igual a 1 095, o numero de livros de fisica excede o nimero de livros
de matematica em

(A) 219.

(B) 405.

(C) 622.

(D) 812.

(E) 1 015.

Resolugdo:
Fisica----------- 3/5 de 1095 = 657

Matemdtica --- 2/5 de 1095 = 438
Numero de livros de fisica que excede o nimero de livros de

matematica ----- 657 - 438=219
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Resposta: A.

05. (CEFET — Auxiliar em Administracdo — CESGRANRIO) Caio é 3

15 ¢cm mais alto do que Pedro. Pedro é 6 cm mais baixo que Jodo.
Jodo é 7 cm mais alto do que Felipe. Qual é, em cm, a diferenca
entre as alturas de Caio e de Felipe?

(A)1

()2

OF

(D) 14

(E) 16

Resolugao:

Caio = Pedro + 15cm

Pedro = Jodo — 6cm

Jodo = Felipe + 7cm , ou seja: Felipe =Jodo—7
Caio — Felipe =7

Pedro + 15— (Jodo-7) =
Jodo—-6+15-Jodo+7=16

Resposta: E.

MIiNIMO MULTIPLO COMUM; MAXIMO DIVISOR COMUM M

Multiplos
Um numero é multiplo de outro quando ao dividirmos o pri-
meiro pelo segundo, o resto é zero.

Exemplo

10+-2=5

12+3=4

O conjunto de mdltiplos de um ndmero natural ndo-nulo é in-

finito e podemos consegui-lo multiplicando-se o nimero dado por
todos os nimeros naturais.
M(3)={0,3,6,9,12,...}

Divisores

Os numeros 12 e 15 sdo multiplos de 3, portanto 3 é divisor de
12 e 15.

D(12)={1,2,3,4,6,12}

D(15)={1,3,5,15}

Observagoes:

— Todo numero natural é multiplo de si mesmo.

—Todo numero natural é multiplo de 1.

— Todo nimero natural, diferente de zero, tem infinitos multi-
plos.

- O zero é multiplo de qualquer nimero natural.

Maximo Divisor Comum

O maximo divisor comum de dois ou mais numeros naturais
nao-nulos é o maior dos divisores comuns desses nimeros.

Para calcular o m.d.c de dois ou mais nimeros, devemos seguir
as etapas:

u

MATEMATICA

e Decompor o nimero em fatores primos
e Tomar o fatores comuns com o menor expoente
e Multiplicar os fatores entre si.

Exemplo:

15 3 24

W N N N

O fator comum é 0 3 e 0 1 é 0o menor expoente.
m.d.c
(15,24) =3

Minimo Multiplo Comum
O minimo multiplo comum (m.m.c) de dois ou mais nimeros é
o0 menor numero, diferente de zero.

Para calcular devemos seguir as etapas:
e Decompor os nimeros em fatores primos
e Multiplicar os fatores entre si

Exemplo:

15,24
15,12
15,6
15,3
51
1

U W N N N

Para o mmyc, fica mais facil decompor os dois juntos.

Basta comegar sempre pelo menor primo e verificar a divisdo
com algum dos numeros, ndo é necessario que os dois sejam divisi-
veis ao mesmo tempo.

Observe que enquanto o 15 ndo pode ser dividido, continua

: aparecendo.

Assim, o mmc (15,24) = 23.3.5=120

Exemplo
O piso de uma sala retangular, medindo 3,52 m x 4,16 m, sera

revestido com ladrilhos quadrados, de mesma dimensao, inteiros,
de forma que ndo fique espago vazio entre ladrilhos vizinhos. Os

¢ ladrilhos serdo escolhidos de modo que tenham a maior dimensdo

possivel.
Na situagdo apresentada, o lado do ladrilho devera medir

(A) mais de 30 cm.
(B) menos de 15 cm.
(C) mais de 15 cm e menos de 20 cm.
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(D) mais de 20 cm e menos de 25 cm.
(E) mais de 25 cm e menos de 30 cm.

Resposta: A.
352 2 416 2
176 2 208 2
88 2 104 2
a4 2 52 2
22 2 26 2
11 11 13 13
1 1

Devemos achar o mdc para achar a maior medida possivel
E sdo os fatores que temos iguais:2°=32

Exemplo

(MPE/SP — Oficial de Promotora | - VUNESP/2016) No aeropor- -

to de uma pequena cidade chegam aviGes de trés companhias aé-
reas. Os avides da companhia A chegam a cada 20 minutos, da com-
panhia B a cada 30 minutos e da companhia C a cada 44 minutos.
Em um domingo, as 7 horas, chegaram aviGes das trés companhias
ao mesmo tempo, situagdo que voltara a se repetir, nesse mesmo
dia, as:

(A) 16h 30min.

(B) 17h 30min.

(C) 18h 30min.

(D) 17 horas.

(E) 18 horas.

Resposta: E.

20,30,44

10,15,22

5,15,11
5,5,11
1,1,11 11
1,1,1

uu W NN

Mmc(20,30,44)=22.3.5.11=660
1h---60minutos
x=660/60=11

Entdo sera depois de 11horas que se encontrardo
7+11=18h

MATEMATICA
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PORCENTAGEM H

Porcentagem é uma fragdo cujo denominador é 100, seu sim-
bolo é (%). Sua utilizagdo estd tdo disseminada que a encontramos
nos meios de comunicagdo, nas estatisticas, em maquinas de cal-
cular, etc.

Os acréscimos e os descontos é importante saber porque ajuda

© muito na resolugdo do exercicio.

Acréscimo

Se, por exemplo, ha um acréscimo de 10% a um determina-
do valor, podemos calcular o novo valor apenas multiplicando esse
valor por 1,10, que é o fator de multiplicagdo. Se o acréscimo for
de 20%, multiplicamos por 1,20, e assim por diante. Veja a tabela
abaixo:

ACRESCIMO OU LUCRO | FATOR DE MULTIPLICACAO
10% 1,10
15% 1,15
20% 1,20
47% 1,47
67% 1,67

Exemplo: Aumentando 10% no valor de R$10,00 temos:
10x 1,10 = RS 11,00

Desconto

No caso de haver um decréscimo, o fator de multiplicagdo sera:
Fator de Multiplicagdo =1 - taxa de desconto (na forma decimal)
Veja a tabela abaixo:

DESCONTO | FATOR DE MULTIPLICACAO
10% 0,90
25% 0,75
34% 0,66
60% 0,40
90% 0,10

Exemplo: Descontando 10% no valor de R$10,00 temos:
10 X 0,90 = RS 9,00

Chamamos de lucro em uma transacdo comercial de compra e

: venda a diferenga entre o prego de venda e o prego de custo.

Lucro=preco de venda -prego de custo

a solug@o para o seu concurso!



CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

E LEGISLACAO E NORMAS DA

EDUCACAO

A EDUCAGCAO BASEADA EM DIREITOS HUMANOS, EN-
QUANTO PROCESSO DE HUMANIZAGAO TENDO COMO
REFERENCIAL A ETICA, ESTETICA, SOLIDARIEDADE E RES-
PEITO AO BEM COMUM;

— A educagdo baseada em direitos humanos

A educac¢do baseada em direitos humanos pode ser entendida
como uma educagdo voltada ao trabalho de valores como liberda-
de, justica, igualdade, solidariedade, cooperagdo, tolerancia e paz,
com o intuito de transformar culturalmente, promovendo o respei-
to a dignidade humana.

Nesse sentido, a transformacdo cultural relaciona-se com a mu-
danc¢a de mentalidade, visando a eliminagdo de preconceitos, dis-
criminagdo, nao aceitagdo dos direitos de todos e da ndo aceitagdo
da diferenca.

A sociedade brasileira, que vivenciou um longo periodo es-
cravagista, herdou uma nefasta gama de costumes desse periodo,
que podem ser observados de forma latente, em variados aspectos
sociais e que refletem claramente a violagao aos principios da dig-
nidade. Dentre eles, observamos o favorecimento das oligarquias,
a valorizagdo do patriménio; o sistema de ensino elitista, a com-
placéncia com a corrupgdo e com os privilégios dos governantes e
das elites, a violéncia exercida contra os pobres e os socialmente
discriminados e a manutengdo de uma sociedade machista, racista
e preconceituosa em relagdo aquilo que seja considerado diferente
desses padrdes, além do desestimulo a participagdo do cidadao na
construgdo de uma coletividade mais justa e democratica, em de-
trimento do consumismo individualista.

Além da superacdo desses “costumes” herdados, a mudancga
cultural pretendida pela educagdo baseada em direitos humanos
precisa superar duas deturpac¢des relacionadas aos direitos huma-
nos, muito presentes e difundidas na sociedade brasileira. A confu-
sdo estabelecida entre a defesa dos direitos humanos e os direitos
da marginalidade e a crenga de que os direitos humanos reduzem
as liberdades individuais.

No primeiro caso, a confusdo é estabelecida de forma propo-
sitada para a manutenc¢do dos poderes da elite contra os mais po-
bres, que nesse sentido, representam as classes perigosas.

No segundo caso, a garantia dos direitos coletivos relaciona-
dos ao trabalho, a educagdo, a saude e a previdéncia, que garanta
a seguranca da massa trabalhadora, ndo podem ser considerados
direitos humanos da mesma forma que os direitos civis e politicos,
bem como os direitos individuais a seguranca e a propriedade.

Editora o
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— Os direitos humanos

Direitos humanos sdo essenciais a todas as pessoas, sem dis-
tingGes de sexo, nacionalidade, etnia, cor da pele, faixa etaria, meio
socioeconOmico, profissdo, condi¢do de saude fisica e mental, opi-
nido politica, religido, nivel de instrugdo e julgamento moral, sendo
indispensdveis para a vida com dignidade.

A dignidade resulta de um conjunto de caracteristicas exclu-
sivas do ser humano, relacionadas a liberdade na manifestagdo de
suas vontades e preferéncias, do desenvolvimento de sua auto-
nomia e autoconsciéncia, sendo detentor de suas memdrias e
subjetividades, sendo capaz de situar-se no tempo e no espaco,
desenvolvendo suas potencialidades e aperfeicoando-se em sua
capacidade de viver em sociedade, através da expressao de valores
como 0 amor, a razdo e a criagdo estética, transformando as memo-
rias do passado em projetos de futuro.

Assim, considerando que os direitos humanos sdo naturais e
universais, ndo se pode separa-los em categorias como os indivi-
duais, os coletivos e os da defesa ambiental. Todos sdo essenciais
e indivisiveis.

— Conclusdo

Concluimos, portanto, que a educagdo baseada em direitos hu-
manos proporciona um aprendizado associado a vivéncia do valor
da igualdade em dignidade e dos direitos para todos, propiciando
o desenvolvimento de sentimentos e atitudes de cooperagdo e de
solidariedade. Da mesma forma, a educagdo para a tolerancia vin-
cula-se asolidariedade e ndo apenas a mera aceitacdo do outro. O
aprendizado também deve desenvolver a capacidade de percepg¢do
das consequéncias pessoais e sociais das escolhas que fazemos, le-
vando ao senso de responsabilidade, além de preocupar-se com a
formagdo do cidadao participante, critico e responsdvel, compro-
metido com a mudanga das praticas e condi¢cGes da sociedade que
violem ou neguem os direitos humanos, atentos a defesa, ndo s6 de
seus direitos, mas também aos direitos da coletividade.

EDUCACAO INCLUSIVA; A INTEGRACAO ENTRE EDUCAR E
CUIDAR COMO DIRETRIZ NA EDUCAGAO BASICA.

— Cuidar e educar

Cuidar significa ter atencdo as necessidades e ao bem-estar
de alguém e nesse sentido, independente da etapa da vida que o
individuo se encontra, ele necessita desse suporte para que desfru-
te das experiéncias do momento atual da melhor forma possivel,
garantindo sua qualidade de vida. Evidentemente, em cada fase, o
individuo apresenta necessidades diferentes.

Na infancia, as criangas desenvolvem suas habilidades cogniti-
vas, sociais e emocionais. Assim, a atengdo ao fortalecimento de sua
autoestima e ao processo de aprendizagem sdo muito importantes
para a sequéncia de suas vidas. Por isso, é essencial estimula-la a
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enfrentar desafios, a brincar, descobrir, experimentar e a socializar-
-se, encorajando-a ante as novas descobertas e capacidades, ofere-

cendo-lhe apoio, sempre que necessario, da familia e da escola, que

constituem seu alicerce nessa fase da vida.

Da mesma forma, deve-se ter atengdo ao seu processo de
aprendizagem para que sejam detectadas possiveis dificuldades,
as quais, precocemente identificadas, podem ser tratadas, evitando
prejuizos tardios.

A autonomia também deve ser promovida a medida que a
crianga cresce, pois nas fases iniciais de seu desenvolvimento, ela
necessita de muita atengdo com a higiene, com as vestimentas,
alimentacdo e organizacdo, estes cuidados devem estimula-la a
aprender a realizar por si tais a¢gdes, buscando sua independéncia.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educagdo
Infantil (1998), o cuidar deve suprir as necessidades das criangas,
mediando o desenvolvimento de suas capacidades. O educar re-
fere-se a formagdo das criangas em sua inser¢do social e em seu
desenvolvimento.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as ag¢des de cui-

dar e educar estdao intimamente relacionadas, ou seja, as a¢des de

cuidado estdo plenamente integradas com as a¢des de conhecer e
explorar o mundo, preparando a crianga para a sistematiza¢do dos
conhecimentos, que acontecera apds o Ensino Fundamental.

— A educagao inclusiva
Ainclusdao contempla muito mais do que o direito do aluno es-
pecial frequentar uma escola comum, mas prevé a reestruturacdo

do sistema educacional, com adaptag¢des estruturais do ambiente

escolar, a reformulagdo curricular, nas formas de avaliagdo, na
formagdo e especializa¢do dos professores e da prépria politica
educacional, levando a intensificagdo no atendimento comum da
escola regular.

A intengdo de acolher e incluir é essencial para que sejam ado-
tados procedimentos a fim de transformar a pratica pedagodgica.
Tais procedimentos podem envolver dispositivos de acessibilidade,
formagdes continuadas e praticas pedagdgicas inventivas.

A educagdo inclusiva ndo trata apenas de alunos portadores

. _on

de deficiéncia, mas dos diversos publicos que podem estar presen-
tes na escola como por exemplo, aqueles que se encontram em si-
tuacdo de vulnerabilidade social, adultos que retomam os estudos,
migrantes entre outros.

— Conclusao

Na educagdo infantil, a relagdo entre o cuidar e o educar é
indissociavel. Isso significa que as praticas de cuidado, como ali-
mentacdo, higiene e salde, estdo integradas as praticas educativas,
que buscam o desenvolvimento integral da crianca.

Nesse contexto, o papel do professor na educagdo infantil vai
além da sala de aula, pois é um dos principais influenciadores da
crianga e representa um ativo determinante na formagao do indi-
viduo, ensinando conceitos que as criangas levardo para o resto
de suas vidas.

Quando pensamos em uma escola inclusiva, é importante des-
tacar o aluno enquanto sujeito central de toda a¢dao educacional;
garantindo seu desenvolvimento no processo de aprendizagem e
na construgdo das competéncias necessdrias para o exercicio pleno
da cidadania.

ol

PREVENGCAO E ENFRENTAMENTO DA VIOLENCIA H

Na atualidade os desafios em relacdo a educacgdo exigem uma
abordagem que contemple o processo de desenvolvimento do ser
humano compreendido como sujeito social, inserido em determi-
nada cultura, sociedade e meio ambiente. A intencionalidade da
educacdo tradicional centrada no desenvolvimento do individuo
e na transmissdo cultural vem passando por um deslocamento de
enfoque do individual para o social, a fim de compreender o sujeito

i em um contexto maior.

A educacdo, a partir do final do século XX, passou a ser per-
manente e social. O mundo estd mudando rapidamente, e essas
mudangas trazem novas e inquietantes questdes educacionais. A
educacgdo necessaria ao nosso século e aos desafios com os quais li-
damos precisa investir em um processo de interagdo profunda com
a realidade social.

Desse modo, é preciso que se compreenda o sentido de ‘todo’
para que a consciéncia da educagdo como direito humano inaliena-
vel seja cada vez mais incrementada. A questdo é que, na sociedade
contemporanea, vivemos em condi¢Ges de adversidades comple-
xas, tais como: violéncias, guerras, conflitos politicos, fome, pobre-
za, doengas etc.

Dessa maneira, educar as pessoas nessa realidade exige pensa-
mento critico e reflexivo permanente sobre o contexto em que se
vive e necessidade de se qualificar para intervir nessas condicdes
de vida.

A educagdo assume um papel fundamental no desenvolvimen-
to do pais, sobretudo tornando ‘letra viva’ a garantia de uma edu-
cac¢do basica de qualidade a populagdo, na qual se priorize a dimen-
sdo humana, pois quanto mais desenvolvido e educado é um povo,
mais condi¢gdes tém de consolidar os direitos humanos e avangar
na democracia, além de buscar um desenvolvimento sustentavel.

Nesse sentido, atualmente, ndo basta mais ensinar para o fu-
turo: o futuro é gestado no presente, no conhecimento, reconheci-
mento e enfrentamento dos problemas e desafios que temos de su-
perar e transformar hoje. E o aprendizado ndo se restringe apenas a
dimensao da razdo, aos aspectos cognitivos.

Sobretudo quando se trata da educagdo em direitos humanos é
necessario conhecer e experimentar valores que estdo na base des-
sa educacdo: dignidade, liberdade, justica, solidariedade, coope-
ragao, entre outros. Embora os processos educativos ndo ocorram
apenas na escola é nela que encontramos um ldcus privilegiado.

A escola é uma institui¢do social e como tal reflete a sociedade

¢ do seu tempo, trazendo as marcas da sua histdria. A violéncia é um

fendmeno social bastante complexo e sdo varias as defini¢Ges, as
tipologias e as expressdes que ela assume no ambiente escolar.

As causas e as relagdes que geram situagdes violentas na escola
desafiam os estudiosos. Alguns estudos acenam, entre outras cau-
sas, para a propria estrutura da sociedade brasileira, marcada por
profundas desigualdades sociais e econémicas que afetam a forma-
¢do de valores e o comportamento das pessoas.

A violéncia nas escolas é um fendmeno que produz sequelas e
contribui para rupturas com a ideia da escola como lugar de socia-
lizagdo, de aquisigdo e construgdo de conhecimentos, de formagdo

1 Assis, Simone Gongalves de (org.) Impactos da violéncia na escola: um dialogo
com professores. / organizado por Simone Gongalves de Assis, Patricia Constan-
tino e Joviana Quintes Avanci. — Rio de Janeiro: Ministério da Educagéo / Editora

FIOCRUZ, 2010.
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do ser e de veiculo por exceléncia do exercicio e da aprendizagem,
da ética e da comunicagdo dialdgica e, portanto, antitese da vio-
|éncia.

Torna-se necessario criar as bases de uma escola que tenha
consciéncia da violéncia como algo construido socialmente e, por-
tanto, passivel de prevencdo, uma escola que tenha o didlogo como
recurso privilegiado na resolugdo dos conflitos que deve gerir e que
pode contribuir para a formagdo de cidaddos capazes de se torna-
rem agentes de mudanca.

A escola tem vérias formas de organizar a proposta e o trabalho
pedagdgico: o projeto politico-pedagdgico, a organizagdo curricular,

o planejamento das aulas, o plano de trabalho, a programacdo de

eventos pedagodgicos, o diario de classe, o conselho de classe, entre
outros. No entanto, o fundamental é que essas formas expressem a
concepgao de educagdo e de ser humano que se quer formar.
Dentre as formas de expressar as ideias e organizar o trabalho
pedagdgico, destacamos o projeto politico-pedagdgico por ser ele a
carta de intengbes de cada escola, a qual deve espelhar a concep-
¢do de educagdo escolhida, a concepgdo de homens e mulheres que

se quer formar, a proposta curricular, as metodologias, as praticas :

desenvolvidas, o perfil dos professores e alunos, a comunidade es-
colar, a avaliagdo, o estabelecimento de metas, entre outros.

Para que o projeto contribua efetivamente para a qualidade do
trabalho educativo, ele deve ser compreendido como processo, se
fazendo na e sobre a pratica, como uma construgdo coletiva. Assim,
0 projeto nao se constitui na simples produgdao de um documento,
mas na consolidagdo de um processo de agdo-reflexdo-agdo que
exige esforco conjunto e vontade politica de todos da escola.

O projeto pedagdgico deve ser construido coletivamente, en-
volver os diferentes atores que formam a escola, como professores,
alunos, responsaveis e funcionarios, e precisa ser avaliado e revisto
continuamente. O foco deve ser os alunos, identificando-se quem
eles sdo, suas histdrias, seus contextos de vida, suas necessidades
e aspiracdes de aprendizagem e a diversidade do espago escolar.

O direito a educacgdo foi garantido, principalmente, na amplia-
¢do do acesso, trazendo grupos sociais que historicamente ndo

integravam a escola. No entanto, a qualidade social da educagdo

precisa ser assegurada por meio da permanéncia dos alunos na es-
cola, para que eles encontrem sentidos no aprendizado, aceitem e
convivam com as diferencas e fortalecam o pertencimento a escola
e a sociedade.

Temos o direito de ser iguais quando a diferenga nos descarac-
teriza e temos o direito de ser diferentes quando a igualdade nos
caracteriza. Contudo, isso ndo é tarefa facil, mas deve ser enfrenta-

da na defesa de uma politica de igualdade de direitos, que respeite :

culturas e habitos diferentes. Alguns principios devem ser conside-
rados no trabalho de prevencdo e redugdo da violéncia: solidarie-
dade, convivéncia, tolerancia, respeito e convivio com as diferen-
¢as, aceitacdo do outro, didlogo, negociacdo, mediagao, combate as
desigualdades e exclusGes sociais, respeito aos direitos humanos,
pluralidade de ideias, compartilhamento cotidiano.

Conhecendo a realidade local

Considerando que a atividade de planejar é uma agao de anali- :

se critica da realidade que se tem e da que se quer alcangar, do que
se faz e do que ainda precisa ser feito para atingir o que se almeja,
o primeiro movimento é o de conhecer a realidade local. Para que
o projeto de intervencdo seja significativo para os alunos é impor-
tante conhecer o contexto real de vida que eles tém, dentro e fora
da escola.
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Nesse sentido, a analise do contexto deve favorecer a identi-
ficagdo das situagdes da sua escola e da realidade local, o contex-

© to interno da escola, as situagGes de violéncia observadas, assim

como as agBes de prevengdo e promogdo que revelam potenciais
e as possiveis parcerias que ja atuam na reducdo dessas violéncias.

Sua escola e a realidade local

Antes de qualquer intervengdo, é fundamental conhecer e ana-
lisar o contexto social no qual a escola estd inserida. O diagndstico
do contexto social e institucional da escola deve considera-la na re-
lagdo com a familia e a comunidade, de modo a subsidiar, através
do levantamento de dados diretos e indiretos, as diversas dimen-
soes da realidade escolar e comunitaria.

Prevengdo e tratamento

N3&o é facil construir uma sociedade igualitdria que evite a rup-
tura dos lagos familiares, que eduque de forma adequada as crian-
cas, diga ndo as drogas, encontre alternativas as cadeias, acabe com
as armas e aplique justica com isengdo. Ndo existem solugées magi-
cas. Elas dependem do envolvimento de cada um de nds na educa-
¢do das criangas nascidas na periferia do tecido social.

Deve-se procurar incorporar questdes relativas a histéria socio-
cultural e politica da escola: as condigdes materiais, como a infra-
estrutura, o meio ambiente; as condi¢des de trabalho, os recursos
disponiveis; a dindamica e a cultura escolar; os sujeitos; as relagées
hierdrquicas (relages de poder) e entre pares; os modos de convi-
véncia comunitdria; a diversidade de interesses; os conflitos; o pro-

. cesso de gestdo; os processos participativos; as manifesta¢des de

violéncias; e a relacdo entre a escola e as familias e entre a escola
e a comunidade.

O contexto interno da escola

Deve-se pensar nos problemas do contexto escolar e buscar
maped-los e analisa-los: evasdo, repeténcia, relagdo idade/série,
as dificuldades em relagdo aos curriculos, metodologias, falta de
professores, necessidades de formagao, sistematicas de reunides,
relagdo com as familias, relagdo com a comunidade, administragao
do ensino, condi¢Bes do prédio, condi¢bes materiais, recursos dis-
poniveis etc.

As situagoes sinalizadoras de violéncia

Sempre que possivel, deve-se exercer um estranhamento em
relagdo ao ambiente escolar, as suas turmas e aos seus alunos. Ob-
servar e registrar sinais e situagGes de violéncia na escola: agbes
de bullying, violéncias fisicas entre estudantes, violéncias psicolo-
gicas dos professores em relagdo aos alunos e vice-versa, violéncia
institucional contra os estudantes, professores e funciondrios e se
ha casos de violéncia inter-relacional entre namorados no espacgo
escolar, de violéncia sexual, entre outras.

A eficdcia do seu projeto sera maior se nao ficar restrito apenas
a sua turma, mas ao procurar envolver outros professores, familia-
res e comunidade. Mesmo com mais trabalho e algumas tensdes, o
envolvimento de mais atores no processo aumenta as possibilida-
des de ampliar a discussdo e a vivéncia da cidadania, de construir
coletivamente, de melhorar a convivéncia e de fortalecer os lagos
de pertencimento. E de fundamental importancia relacionar o pro-
jeto de intervengdo ao projeto politico-pedagdgico da escola.
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ARREDONDO, S. C.; DIAGO, J. C. AVALIAGAO EDUCACIONAL
E PROMOGAO ESCOLAR. 1. ED. - SAO PAULO: UNESP, 2009.

Avaliagdo educacional e promogdo escolar pretende desenvol-
ver a pratica avaliadora ndo somente em relagdo a instrugdo ou a
transmissdo dos conhecimentos, mas também, acima de tudo, em
relagdo a formacdo intelectual baseada em conteudos e estratégias
cognitivas e a educacdo pautada em valores e atitudes dos alunos
como pessoas e cidaddos de nossa sociedade. Com este livro, tanto
0 perito universitario quanto o professor em sala de aula podem
saber em que consiste a avaliagdo educacional e como a podem
aplicar.

Este livro trata da avaliagdo educacional exclusivamente no
ambito das aprendizagens dos alunos, considerando a avaliagdo
ndo somente um processo ou procedimento para saber o quanto
eles aprenderam, mas sim um meio ou oportunidade relevante de
ensino e aprendizagem, de formagdo e de educagdo dos alunos. O
titulo da obra, Avaliagdo educacional e promogdo escolar, abarca
plenamente essa intengdo pedagdgica e seu conteudo instrutivo,
uma vez que a avaliacdo educacional ocupa-se do estudante em re-
lagdo a suas aprendizagens e, ao mesmo tempo, leva em conta suas
circunstancias pessoais.

A avaliagdo é um processo sistematico e rigoroso de coleta de
dados, incorporado ao processo educacional desde o inicio, de ma-
neira que seja possivel dispor de informacgdo continua e significativa
para conhecer a situagdo, formar juizos de valor com respeito a ela
e tomar as decisOes adequadas para prosseguir a atividade educa-
cional melhorando-a progressivamente.

A avaliagdo deve permitir, por um lado, adaptar a atuagao edu-
cacional/docente as caracteristicas individuais dos alunos ao longo
de seu processo de aprendizagem e, por outro lado, comprovar e
determinar se estes atingiram as finalidade e metas educacionais
que sdo o objeto e a razdo de ser da atuacdo educacional

FungOes para a avaliacdo:

a) Diagnostica: satisfaz a necessidade de conhecer os pressu-
postos de partida para o desenvolvimento de qualquer agao peda-
gogica;

b) Reguladora: permite regular a aprendizagem dos alunos em
funcdo do desenvolvimento personalizado de cada processo;

c) Previsora: facilita a estimagdo de possibilidades de atuagdes
e/ou rendimentos;

d) Retroalimentadora: fungdo que é exercida na avaliagdo for-
mativa e que vai reconduzindo os diversos elementos que configu-
ram o modelo didatico;

e) Controladora: fungdo que é necessaria pelas exigéncias fei-
tas pela administrag¢do educacional.
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Para realizar a coleta de informagdes, conta-se com determi-
nados instrumentos de avaliagdo que nos facilitam a observagdo
direta do aluno; outros permitem obter dados necessarios para que
o professor, ou a equipe educacional, possa estabelecer juizos que
podem ter um carater preditivo ou ndo, mas que sdo consequén-
cia da andlise dos dados obtidos. O processo deve desembocar em
uma tomada de decisdes, que pode ser de diferente natureza de
acordo com a analise efetuada e com as necessidades detectadas
no aluno.

A avaliacdo foi constituida em uma disciplina cientifica que
serve como elemento de motivagdo e de ordenacdo intrinseca da
aprendizagem. Essa mudanc¢a na forma de conceber e aplicar a
avaliagdo representou importantes transformagdes, tanto em sua
concepgdo quanto em sua pratica, embora processos de mudanga
possam ser numerosos e abarcar diversos dmbitos do sistema edu-
cacional. Todos esses fatores estdo nos levando a uma “cultura da
avaliacdo”, que ndo se limita [ao campo educacional], mas que se
estendem as demais atividades sociais, o que levou a maioria dos
paises, cientes dessa realidade, a fornecer recursos econémicos,
materiais e humanos, dadas as expectativas que esse fendmeno
gerou.

LEMOV, D. AULA NOTA 10 2.0: 62 TECNICAS PARA MELHO-
RAR A GESTAO DA SALA DE AULA. DOUG LEMOV; TRADU-
GCAO DE ABREU ALMEIDA, SANDRA MARIA MALLMANN DA
ROSA; REVISAO TECNICA DE FUNDACAO LEMANN, ELOS
EDUCACIONAL, CENTOR DE EXCELENCIA E INOVACAO EM
POLITCAS EDUCACIONAIS. - 2. ED. - PORTO ALEGRE:
PENSO, 2018

*Ensinar é um dos trabalhos mais importantes do mundo e, ge-
ralmente, um dos mais dificeis. Professores excelentes estdo sempre
se empenhando em aprender e melhorar suas aulas, e ndo importa
o qudo bons eles sejam, sempre ha algo a ser aprimorado. Aula nota
10 2.0 relne a experiéncia de professores em salas de aula ao redor
do mundo e oferece um conjunto atualizado de técnicas efetivas
e envolventes para aprimorar a gestdo da sala de aula. Esta obra
mostra como ajustar técnicas de ensino classicas para serem ainda
mais eficazes, executar técnicas totalmente novas que mantém os
alunos engajados e focados na aprendizagem e transformar a teoria
em agao com demonstragdes em videos.

Sdo praticas simples, mas que pouquissimos professores tém a
oportunidade de aprender de forma sistematizada. Ao organiza-las
em conjunto e apresenta-las didaticamente, o autor muitas vezes
nos assa aquela deliciosa sensa¢do que se tem quando o dbvio é
enunciado: “Ah Entdo era isso “ Trata-se, sem duvida, de um guia
extremamente Util para todos aqueles que diariamente enfrentam

1 https://bit.ly/2wkW8nf
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o desafio de ensinar. Por isso mesmo, util também - quem sabe pro-
vocativo - para os que enfrentam o duplo desafio de ensinar a quem
vai ensinar, os professores de futuros professores.

Ainda que o conteldo possa atingir a uma ampla audiéncia, foi
com foco em um publico especifico que a Fundagdo Lemann deci-
diu traduzir e financiar a publicagdo do livro de Lemov no pais: os
professores de escolas publicas do Brasil, que tém sob sua respon-
sabilidade os alunos mais vulneraveis socialmente e que encaram a
tarefa herculea de diminuir o abismo social brasileiro por meio da
educacdo dessas criangas e jovens.

E importante ressaltar que, embora universais, as técnicas de

Lemov foram compiladas a partir do contexto educacional ameri-
cano e que a realidade das escolas brasileiras ¢, em muitos aspec-
tos, diferente desse modelo. Um ponto fundamental, por exemplo,
é que o autor parte da premissa de que os professores que irdo
aprender e aplicar as técnicas descritas no livro tém um dominio
completo do conteldo a ser ensinado, contam com um curriculo
claro, detalhado e rigoroso que os orienta em sala de aula, e utili-
zam o planejamento de maneira sistematica em seu trabalho peda-

gogico. Como sabemos, ainda estamos longe desse patamar mini- :

mo no Brasil. Lemov também baseia suas técnicas na observagdo de
professores de escolas charter - escolas publicas de gestdo privada,
que existem nos Estados Unidos desde o inicio dos anos 90. Como
dirige uma rede dessas escolas - as Uncommon Schools -, Lemov
as utilizou como palco de suas observag¢des. Ainda que ndo encon-
tremos paralelo desse modelo de gestdo na educagdo brasileira, o
foco de Lemov sdo as técnicas utilizadas por esses professores no

cotidiano da sala de aula. Trata-se, portanto, de técnicas passiveis

de serem reproduzidas em qualquer sala de aula.

Assim, embora o ambiente de rigor académico e disciplina que
inspirou este livro seja bem diferente do que vemos nas escolas bra-
sileiras (publicas ou privadas), uma escola é uma escola: um local
de construgdo de conhecimentos, habilidades e valores. Se estamos
longe desse padrdo, mais uma razdo para este livro se tornar um
companheiro inseparavel de educadores, formadores e gestores da
educacgdo. Se cada turma, de cada escola no Brasil, chegar perto das

conquistas académicas que os professores exemplares retratados

por Lemov conseguiram, nosso pais sera completamente transfor-
mado.

Para evitar a incompreensdo de exemplos e aproximar o livro
da experiéncia dos professores brasileiros, trés educadoras de in-
contestavel conhecimento sobre a realidade das escolas publicas do
pais trabalharam diligentemente na adaptagdo de trechos inteiros
desta obra: Guiomar Namo de Mello, Paula Louzano e Silvia Juhas.

Para além das técnicas propriamente ditas, gostariamos de

chamar atencdo para algumas reflexGes mais amplas que o livro
também provoca e que sdo de extrema importancia para o debate
educacional no Brasil.

Quatro aspectos sdo especialmente significativos:

A escola pode e deve ampliar as oportunidades para os mais
pobres. Todos os professores observados por Lemov trabalham
com alunos vulneraveis. Portanto, os professores exemplares deste
livro sdo exatamente aqueles que conseguem resultados académi-

cos significativos nesse contexto. E por isso que Lemov defende de

forma quase obsessiva que todos os alunos, sem excegdo, estejam
aprendendo sempre. Para o Brasil, com seu abismo educacional en-
tre ricos e pobres, ter essas ideias como guia seria de enorme valia
e de um grande poder transformador.
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Tudo em uma escola - inclusive o uso do tempo - deve estar

a servico do aprendizado do aluno. Por isso mesmo, nenhuma téc-

nica tem um fim em si mesma. Elas estdo todas voltadas para pro-
mover o desenvolvimento cognitivo, aprimorar habilidades, trans-
mitir conteddos. A preocupagdo do autor com o tempo é também
uma preocupagdo com o aluno: cada minuto perdido é um minuto
a menos de aprendizagem. A escola brasileira também teria muito
a ganhar se apropriando desse poderoso conceito.

O bom é o que funciona. Todas as técnicas listadas decorrem
de observagdo empirica, da constatagao in loco do que da certo em
uma sala de aula. Assim, o livro muitas vezes vai na contramdo da
teoria e se choca com alguns mitos educacionais. Trata-se de outra
perspectiva que a educagdo brasileira, muito pouco ligada ao empi-
rico, poderia aproveitar. Um dos principais mitos contestados pelo
livro é o de que o professor deve deixar o aluno livre para aprender,
evitando conduzi-lo. Lemov defende exatamente o contrario. As
operagdes mentais que favorecem a apropriagdo ativa do conhe-
cimento dependem de uma intervenc¢do do professor, intencional
e planejada. Ou seja, o caminho para a constru¢do auténoma do
conhecimento precisa ser estruturado e guiado pelo professor.

A criatividade do professor ndo é dom, intui¢do ou inspiracdo.
Ela se constitui no exercicio das praticas que organizam o tempo e
0 espaco da sala de aula, como tdo bem Lemov expressa nesta afir-
macdo: “Eles (os professores) conseguem mudar o mundo a partir
de suas salas de aula ndo porque nasceram com poderes especiais,
mas porque dominam os detalhes da arte. Estavam determinados
a se tornarem artes@os e, com tempo e prdtica, agora sdo artistas”.

Por fim, mais do que qualquer outra coisa, este é um livro que
atribui ao professor o papel de peg¢a-chave no processo de ensino
e aprendizagem. E um livro que busca orientar esses profissionais,
justamente por acreditar na nobreza e relevancia da missdo diaria
que eles desempenham.

DOWBOR, LADISLAU. EDUCAGAO E APROPRIAGAO DA RE-
ALIDADE LOCAL. ESTUD. AV. [ONLINE]. 2007, VOL.21, N2 60,
PP. 75-90.

’E essencial uma crianga sentir que a sucess3o de anos que pas-
sa na escola lhe permite efetivamente entender o contexto onde
vive, apropriar-se da realidade que a cerca. A crian¢a, mais que o
adulto que tem oportunidades de conhecer diversas regioes, inter-
preta o mundo pela cidade ou pelo bairro onde mora. O seu espago
de referéncia é o espaco local. Proibir-lhe que brinque no cérrego
vizinho da sua casa é prudente, mas gera apenas medo. Entender
os fluxos dos riachos e as fontes concretas de poluicdo lhe assegura
desde ja ancorar o conhecimento abstrato em vivéncias concretas,
e lhe permitira mais tarde entender a gestdo de bacias hidrografi-
cas. Aprender a representagdo em escala do seu préprio bairro, das
ruas que conhece, evitara mais tarde a quantidade de adultos que
sabem decorar uma aula de geografia, mas que sdo incapazes de
interpretar um mapa para se orientar. Trata-se de um investimento
poderoso, tanto para tornar o ensino mais produtivo, capitalizando
a motivagao da crianga por entender as coisas que a cercam, como
por permitir que mais tarde seja um adulto que conhece a origem
ou as tradigdes culturais que constituiram a sua cidade, os seus po-

2 http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=S0103-40142007000200006&Ing=en&nrm=iso&ting=pt
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tenciais econdmicos, os desafios ambientais, o acerto ou irraciona-
lidade da sua organizagdo territorial, os seus desequilibrios sociais.
Pessoas desinformadas ndo participam, e sem participagdo ndo ha
desenvolvimento. Trata-se de fechar desde cedo a imensa brecha
entre o conhecimento formal curricular e o mundo onde cada pes-
soa se desenvolve. Estas linhas sdo escritas por um economista,
que na era da economia do conhecimento se convenceu de que a
economia ndo se basta a si mesma, de que uma articulagdo com o
mundo que ensina e difunde o conhecimento é essencial.

No municipio de Pintadas, na Bahia, pequeno municipio dis-

tante da modernidade do asfalto, todo ano quase a metade dos

homens viajava para o Sudeste para o corte de cana. A parceria de
uma prefeita dinamica, de alguns produtores e de pessoas com vi-
sdo das necessidades locais permitiu que os que buscavam empre-
go em lugares distantes se voltassem para a construgdo do préprio
municipio. Comegaram com uma parceria da Secretaria da Educa-
¢do local com uma universidade de Salvador, para elaborar um pla-
no de saneamento basico da cidade, o que reduziu os custos de sau-
de, liberou terras e verbas para a producdo, e assim por diante. A

geragdo de conhecimentos sobre a realidade local e a promogdo de :

uma atitude proativa para o desenvolvimento fazem parte evidente
de uma educagdo que pode se tornar no instrumento cientifico e
pedagdgico da transformacdo local.

A iniciativa partiu de uma prefeita eleita por uma rede de or-
ganizagOes sociais, portanto diretamente vinculada as necessidades
das comunidades. Em retribui¢do, o governador mandou fechar a
Unica agéncia bancaria da cidade. A resposta da comunidade foi

reativar uma cooperativa de crédito local, passando a financiar :

localmente grande parte das iniciativas. E a educagdo nisso? Os
promotores dessas iniciativas deram-se conta de que Pintadas fica
no semidrido, e que as criangas nunca tinham tido uma aula sobre
0 semidrido, sobre as limitagdes e potencialidades da sua prépria
realidade. Hoje se ensina o semidrido nas escolas de Pintadas. E
natural que esse ensino, que permite as criangas a compreensdo
da sua regido, das dificuldades dos seus proprios pais nas diversas
esferas profissionais, estimule as criangas e prepare cidaddos que
verdo a educagao como instrumento de transformagao da prépria
realidade.

Em Santa Catarina, sob orientacdo do falecido Jacé Anderle, foi
desenvolvido o programa “Minha Escola, Meu Lugar”. Trata-se de
uma orientagdo sistematica de inclusdo da realidade local nos cur-
riculos escolares, envolvendo a formacgdo de professores - que, em
geral, pela prépria formagao, também desconhecem as suas regides
-, a elaboragcdo de material didatico, articulagdo dos curriculos de
diversas disciplinas, e assim por diante.

A regido de S3o Joaquim, no sul do Estado de Santa Catarina,
era um local pobre, de pequenos produtores sem perspectiva, e
com os indicadores de desenvolvimento humano mais baixos do
Estado. Como outras regides do pais, Sdo Joaquim e os municipios
vizinhos esperavam que o desenvolvimento “chegasse” de fora, sob
forma de investimento de uma grande empresa, ou de um projeto
do governo. Ha poucos anos, varios residentes da regido decidiram
gue ndo iriam mais esperar, e optaram por uma outra visdo de so-
lucdo dos seus problemas: enfrenta-los eles mesmos. Identificaram
caracteristicas diferenciadas do clima local, que constataram ser ex-
cepcionalmente favordvel a fruticultura.
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Organizaram-se, e com os meios de que dispunham fizeram
parcerias com instituicdes de pesquisa, formaram cooperativas,

- abriram canais conjuntos de comercializagdo para ndao depender de

atravessadores, e hoje constituem uma das regides que mais rapi-
damente se desenvolvem no pais.

E ndo estdo dependendo de uma grande corporagdo que de
um dia para outro pode mudar de regidao: dependem de si mesmos.

E importante pensar a dimens3o educativa desses processos.
Ha tempos, com a recomendagdo do Banco Mundial, promoveu-se
0 que se chamava na época de “educacdo para o desenvolvimento”.
A visdo restringia os curriculos, centrando-os na formagdo de pes-
soas Uteis para as empresas, em conhecimentos tidos como mais
“praticos”. Hoje essa tendéncia se manifesta em grandes institui-
¢Oes privadas, como a Phoenix, nos Estados Unidos, universidade
de fins lucrativos, cotada em bolsa, que eliminou visGes humanistas
e ensina o que caracteriza como marketable skills, ou seja, habi-
lidades comercializaveis. E ir contra a corrente, na linha da velha
dicotomia entre teoria e pratica.

Essa visdo de que podemos ser donos da nossa propria trans-
formagdo econdmica e social, de que o desenvolvimento ndo se es-
pera, mas se faz, constitui uma das mudangas mais profundas que
estdo ocorrendo no pais. Tira-nos da atitude de espectadores criti-
cos de um governo sempre insuficiente, ou do pessimismo passivo.
Devolve ao cidaddo a compreensdo de que pode tomar o seu des-
tino em suas maos, conquanto haja uma dinamica social local que
facilite o processo, gerando sinergia entre diversos esforgos.

A ideia da educagdo para o desenvolvimento local esta direta-
mente vinculada a essa compreensdo e a necessidade de se forma-
rem pessoas que amanha possam participar de forma ativa das ini-
ciativas capazes de transformar o seu entorno, de gerar dindmicas
construtivas. Hoje, quando se tenta promover iniciativas desse tipo,
constata-se que ndo sé as criangas, mas mesmo os adultos desco-
nhecem desde a origem do nome da sua propria rua até os poten-
ciais do subsolo da regido onde se criaram. Para termos cidadania
ativa, temos de ter uma cidadania informada, e isso comega cedo. A
educacgdo ndo deve servir apenas como trampolim para uma pessoa

© escapar da sua regido: deve dar-lhe os conhecimentos necessérios

para ajudar a transforma-la.

Numa regido da Itdlia, visitamos uma cidade onde o chdo da
praga central era um grande baixo-relevo da propria cidade e das
regiGes vizinhas, permitindo as pessoas visualizar os prédios, as
grandes vias de comunicagdo, o desenho da bacia hidrografica, e
assim por diante. Entre outros usos, a praga é utilizada pelos pro-
fessores para discutir com as criangas a distribuigdo territorial das
principais areas econdmicas, mostrar-lhes como a poluigdo num
ponto se espalha para o conjunto da cidade, e assim por diante. Ha
cidades que elaboraram um Atlas local para que as criangas pudes-
sem entender o seu espago, outras estdo dinamizando a produgdo
de indicadores para que os problemas locais se tornem mais com-
preensiveis, e mais faceis de ser incorporados ao curriculo escolar.
Os meios sao numerosos e variados, e os detalharemos no presente
texto, mas o essencial é essa atitude de considerar que as criangas
podem e devem se apropriar, por meio de conhecimento organiza-

. do, do territério onde sdo chamadas a viver, e que a educagdo tem

um papel central a desempenhar nesse plano.

Ha uma dimensao pedagdgica importante nesse enfoque. Ao
estudarem de forma cientifica e organizada a realidade que conhe-
cem por vivéncia, mas de forma fragmentada, as criangas tendem a
assimilar melhor os proprios conceitos cientificos, pois é a realida-
de delas que passa a adquirir sentido. Ao estudarem, por exemplo,
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CONHECIMENTOS

ESPECIFICOS

FUNDAMENTO E METODOLOGIA DO ENSINO NO AMBITO
DOS ANOS INICIAIS EM TODOS OS COMPONENTES CURRI-
CULARES;FUNDAMENTO E METODOLOGIA DO ENSINO NO
AMBITO DA EDUCACAO INFANTIL,

A educag¢do nos anos iniciais € uma fase crucial no desenvol-
vimento cognitivo e social das criangas, marcada pela formagdo
dos alicerces do conhecimento que acompanhardo os estudantes
ao longo de suas trajetdrias académicas. Essa etapa demanda uma
abordagem pedagodgica cuidadosamente estruturada, consideran-
do os fundamentos do ensino em todos os componentes curricu-
lares para promover uma aprendizagem significativa e duradoura.

Os anos iniciais representam uma fase crucial no ciclo educa-
cional, onde os alunos estdo desenvolvendo habilidades fundamen-
tais, construindo conhecimentos essenciais e formando atitudes
em relagdo a aprendizagem. Nesse contexto, a abordagem pedago-
gica adotada nos anos iniciais desempenha um papel determinante
na qualidade da formagdo educacional.

Os fundamentos pedagdgicos nos anos iniciais devem ser ali-
cercados em teorias de aprendizagem que considerem as caracte-
risticas especificas desse publico. A teoria construtivista, por exem-
plo, destaca a importancia de o aluno ser ativo na constru¢do do
préprio conhecimento. Essa abordagem enfatiza a interagao entre
experiéncias prévias e novos conhecimentos, promovendo uma
aprendizagem mais profunda e duradoura.

A abordagem nos anos iniciais deve considerar ndo apenas os
aspectos cognitivos, mas também os socioemocionais. A intera-
¢do entre os componentes curriculares, como matematica, lingua
portuguesa, ciéncias e outras disciplinas, deve ser orientada para
promover o desenvolvimento integral do aluno. Atividades que esti-
mulam a colaboragdo, a comunicagdo e a resolugdo de conflitos sdo
cruciais nesse processo.

A interdisciplinaridade é um elemento-chave nos anos iniciais,
pois permite que os alunos percebam as relagGes entre os diferen-
tes campos do conhecimento. Ao integrar saberes, o professor pos-
sibilita uma visdo mais holistica e contextualizada do mundo, pro-
porcionando uma compreensdo mais profunda e significativa dos
conteudos.

A utilizagdo de metodologias ativas é essencial para engajar os
alunos nos anos iniciais. Estratégias como aprendizagem baseada
em projetos, jogos educativos e a resolugao de problemas praticos
permitem que os estudantes se envolvam ativamente na constru-
¢do do conhecimento. Isso ndo apenas torna a aprendizagem mais
divertida, mas também desenvolve habilidades como trabalho em
equipe, criatividade e pensamento critico.

ol
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A avaliagdo nos anos iniciais ndo deve ser vista apenas como
uma ferramenta de atribuicdo de notas, mas como um processo
continuo de compreensdo do progresso do aluno. A avaliagdo for-
mativa, que ocorre ao longo do processo de ensino, permite que
o professor compreenda as necessidades individuais dos alunos e
adapte sua abordagem para garantir uma aprendizagem mais efi-
caz.

A presenca da tecnologia nos anos iniciais é inegavel, e sua in-
tegracdo deve ser feita de maneira consciente e planejada. Recursos
digitais, jogos educativos e ferramentas online podem enriquecer o
processo de ensino, proporcionando novas formas de interagdo e
aprendizagem. No entanto, é crucial equilibrar o uso da tecnologia
para garantir que ela esteja a servigo da educagdo, promovendo a
aprendizagem e ndo substituindo o papel do professor.

A formacgdo continuada dos professores é um elemento vital
para a eficacia do ensino nos anos iniciais. Diante das demandas
contemporaneas, os educadores precisam estar atualizados em re-
lagdo as melhores praticas, metodologias inovadoras e abordagens
pedagdgicas alinhadas as necessidades dos alunos. Programas de
formagdo continuada, workshops e trocas de experiéncias sdo es-
tratégias que podem enriquecer a pratica docente.

Ainclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
é uma realidade que os professores dos anos iniciais enfrentam. A
adaptacdo do ensino para atender a diversidade de aprendizes é
um desafio que requer estratégias diferenciadas, recursos especia-
lizados e, acima de tudo, uma abordagem inclusiva que valorize a
singularidade de cada aluno.

Em sintese, os fundamentos do ensino nos anos iniciais abran-
gem uma gama diversificada de elementos, desde teorias pedagoé-
gicas até a pratica efetiva em sala de aula. Uma abordagem cons-
ciente, embasada em evidéncias, interdisciplinar e adaptada as
necessidades dos alunos é essencial para construir uma base sélida
de conhecimento e habilidades. O objetivo ultimo é formar cida-
ddos criticos, criativos e ativos, prontos para enfrentar os desafios
do século XXI.

A metodologia do ensino nos anos iniciais desempenha um pa-
pel crucial na formacgdo educacional das criangas, impactando dire-
tamente seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional. Essa
fase representa o inicio do percurso académico, onde os alicerces
do conhecimento sdo langados. Portanto, a abordagem pedagégica
nos anos iniciais deve ser cuidadosamente planejada, considerando
todos os componentes curriculares para proporcionar uma apren-
dizagem eficaz e significativa.

A metodologia do ensino nos anos iniciais é fundamental para
criar um ambiente de aprendizagem estimulante e propicio ao de-
senvolvimento integral da crianca. O professor desempenha um
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papel central na escolha e aplicagdo das estratégias pedagdgicas,
influenciando diretamente o engajamento e o interesse dos alunos
nas diversas disciplinas do curriculo.

Principios Pedagogicos para uma Abordagem Efetiva

Construtivismo: A metodologia construtivista destaca-se nos
anos iniciais, pois enfatiza que o conhecimento é construido ati-
vamente pelos alunos. O professor assume o papel de mediador,
facilitando o processo de aprendizagem por meio de atividades pra-
ticas, projetos e questionamentos que estimulam a reflexdo.

Interdisciplinaridade: A abordagem interdisciplinar integra os

diferentes componentes curriculares, promovendo uma visao holis-
tica do conhecimento. Projetos que envolvem vdrias disciplinas pro-
porcionam uma compreensdo mais ampla e conectada, tornando a
aprendizagem mais significativa.

Aprendizagem Baseada em Projetos: A metodologia de proje-
tos é uma estratégia eficaz nos anos iniciais. Os alunos, ao trabalha-
rem em projetos relacionados aos contelidos curriculares, desen-
volvem habilidades de pesquisa, trabalho em equipe e resolugdo de
problemas, tornando o aprendizado mais pratico e aplicavel.

Jogos Educacionais: A introdugdo de jogos educacionais é uma
pratica valiosa. Jogos pedagdgicos proporcionam uma forma ludica
de aprender, estimulando o raciocinio ldgico, a criatividade e a so-
cializagdo entre os alunos.

Metodologias Ativas: Estratégias que promovem a participa-
¢do ativa dos alunos, como debates, simulagdes e experimentos
praticos, sdo essenciais nos anos iniciais. Isso torna o ambiente de

aprendizagem mais dindmico, mantendo o interesse e a curiosidade

das criangas.

Componentes Curriculares e Estratégias Especificas

Lingua Portuguesa: A metodologia de ensino da lingua portu-
guesa nos anos iniciais deve envolver atividades de leitura, escrita
e oralidade. Estratégias como contacdo de histérias, produgdo de
textos coletivos e uso de jogos linguisticos sdo eficazes para o de-
senvolvimento da linguagem.

Matematica: O ensino da matematica nos anos iniciais requer

abordagens concretas e manipulativas. O uso de materiais didati-
cos, jogos matemadticos e resolugdo de problemas contextualizados
contribui para a compreensdo dos conceitos matematicos.

Ciéncias: A metodologia de ensino de ciéncias deve explorar
a curiosidade natural das criangas. Experimentos praticos, obser-
vagOes, visitas a espagos naturais e a integragdo com outras disci-
plinas promovem uma compreensao mais profunda dos conceitos
cientificos.

Histéria e Geografia: O aprendizado de histéria e geografia
pode ser enriquecido por meio de projetos tematicos, pesquisa em
grupo e atividades que conectam essas disciplinas ao contexto atu-
al. Mapas, imagens e recursos digitais também podem ser incorpo-
rados.

Artes e Educagdo Fisica: A abordagem metodoldgica para as
disciplinas de artes e educacdo fisica deve priorizar a expressdo
criativa e o desenvolvimento motor. Atividades artisticas, musicais e

praticas esportivas contribuem para a formagao integral dos alunos.

Desafios e Tendéncias na Metodologia dos Anos Iniciais

Inclusdo Digital: A integragdo de recursos tecnolégicos na me-
todologia torna-se cada vez mais relevante. Plataformas educacio-
nais, jogos educativos digitais e o uso responsavel da internet am-
pliam as possibilidades de aprendizagem.
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Educagdo Socioemocional: A atengdo a dimensdo socioemocio-
nal dos alunos é uma tendéncia importante. Estratégias que promo-

- vem o desenvolvimento de habilidades emocionais, como empatia

e resiliéncia, contribuem para um ambiente escolar saudavel.

Em sintese, a metodologia do ensino nos anos iniciais exige
uma abordagem integrada e dinamica, alinhada aos principios pe-
dagdgicos contemporaneos. A promogdo de praticas inovadoras, o
respeito a diversidade e a adaptagdo constante as necessidades dos
alunos sdo fundamentais para o sucesso educacional nessa etapa
crucial do desenvolvimento escolar.

ENSINO NA EDUCAGAO INFANTIL

A Educacgdo Infantil desempenha um papel fundamental na
formagdo das criangas, sendo responsdavel por langar os alicerces
do desenvolvimento integral. Nessa fase, o fundamento e a me-
todologia do ensino adotados desempenham um papel crucial na
construgdo de uma base sélida para o futuro académico e social
das criangas. Os fundamentos da Educagdo Infantil baseiam-se em

i concepgOes pedagdgicas que reconhecem a crianga como sujeito

de direitos, capaz de aprender e interagir com o meio que a cerca.
Dentre os principios fundamentais destacam-se:

Educagdo como Direito: A Educacdo Infantil é compreendida
como um direito da crianga, reconhecendo a importancia dos pri-
meiros anos de vida para o desenvolvimento global.

Respeito a Singularidade: Cada crianga é Unica, com caracteris-
ticas, ritmos e interesses particulares. O respeito a singularidade é
um principio norteador que influencia as praticas pedagdgicas.

Brincar como Forma de Aprendizagem: O brincar é considera-
do uma linguagem fundamental na infancia, sendo valorizado como
uma forma legitima de aprendizagem e expressao.

Interagao e Socializagdo: A interagdo com os pares e adultos é
essencial para o desenvolvimento social e emocional das criangas,
sendo incorporada como principio na Educagdo Infantil.

Curiosidade e Exploracdo: Estimular a curiosidade e a explora-
¢do do ambiente sdo fundamentos que buscam incentivar a auto-
nomia e a construcdo do conhecimento pela crianga.

Metodologias de Ensino na Educagdo Infantil

A metodologia de ensino na Educagdo Infantil é pautada em
praticas pedagdgicas que consideram as caracteristicas e necessida-
des das criangas nessa faixa etaria. Diversas abordagens e métodos
sdo empregados para criar um ambiente educacional estimulante:

Abordagem Construtivista: A perspectiva construtivista desta-

. ca-se na Educagdo Infantil, enfatizando que as criangas constroem

ativamente o conhecimento por meio da interagdo com o ambiente
e das experiéncias vivenciadas.

Pedagogia de Projetos: A pedagogia de projetos é uma meto-
dologia que permite as criangas explorar temas de interesse de ma-
neira aprofundada, integrando diferentes areas do conhecimento.

Reggio Emilia: Originada na Itdlia, a abordagem Reggio Emilia
valoriza a expressdo artistica, a observagdo e o trabalho colaborati-
Vo, proporcionando as criangas multiplas formas de expressao.

Método Montessori: Desenvolvido por Maria Montessori, esse
método enfatiza a autonomia e o respeito pelo ritmo de aprendiza-
gem de cada crianga, utilizando materiais didaticos especialmente
elaborados.
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Brincadeiras Dirigidas e Livres: O equilibrio entre brincadei-

ras dirigidas pelo educador e momentos de brincadeiras livres é

essencial. As atividades dirigidas podem ter objetivos especificos,
enquanto as brincadeiras livres promovem a imaginacdo e a socia-
lizagdo.

Desenvolvimento Cognitivo e Afetivo

A Educacgdo Infantil, ao adotar fundamentos e metodologias
alinhados ao desenvolvimento cognitivo e afetivo, contribui para
a formagdo integral das criangas. A constru¢do do conhecimento
ocorre de maneira ludica, por meio de atividades que promovem
o raciocinio ldgico, a linguagem, a coordenagdao motora e a socia-
lizagdo.

As praticas pedagdgicas buscam estimular a curiosidade natural
das criangas, proporcionando experiéncias significativas. O contato
com diferentes formas de expressdo, como musica, artes visuais e
literatura, enriquece o repertdrio cultural e favorece a construgdo
da identidade.

Avaliacdo na Educagdo Infantil

A avaliagdo na Educagdo Infantil difere das praticas avaliativas
em etapas mais avangadas da educacdo formal. Nessa fase, a avalia-
¢do é processual e centrada na observagdo continua do desenvolvi-
mento das criangas. Sdo considerados aspectos como a participagao
nas atividades, a interagdao com os colegas, o interesse nas propos-
tas pedagodgicas e o desenvolvimento de habilidades especificas.

A construgdo de registros é uma pratica comum, utilizando dia-

rios de classe, portfélios e relatdrios individuais para documentar o :

percurso de cada crianca. Esses registros sdo valiosos para subsidiar
didlogos com familiares, destacando as conquistas e desafios en-
frentados pelas criangas no ambiente escolar.

A Educacdo Infantil, ao articular fundamentos sélidos e meto-
dologias condizentes com as caracteristicas das criancgas nessa fase,
desempenha um papel vital na formagao inicial. A valorizagdo do
brincar, a promocdo de experiéncias significativas e a atengdo ao

desenvolvimento integral das criangas sdo aspectos cruciais para o

sucesso dessa etapa educacional. O investimento em profissionais
capacitados, aliado a praticas inovadoras, contribui para a constru-
¢do de uma base educacional sélida e promissora.

DIREITOS E APRENDIZAGENS EM TODOS OS CAMPOS DE
EXPERIENCIAS;

A educag¢do contemporanea enfrenta o desafio de ir além da
transmissdo de conhecimentos, buscando integrar a formagao aca-
démica com o desenvolvimento integral do individuo. Nesse con-
texto, os Campos de Experiéncias se destacam como uma aborda-
gem pedagodgica que visa promover aprendizagens significativas em
todas as dimensd&es da vida dos estudantes. A ideia de Campos de
Experiéncias, conceito central na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), propGe uma abordagem que transcende a fragmentagdo do

conhecimento em disciplinas isoladas. Essa abordagem organiza o
curriculo em torno de areas tematicas, reconhecendo que os estu-
dantes aprendem melhor quando os conteddos sdo apresentados
de forma integrada e contextualizada.
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!Considerando que, na Educagdo Infantil, as aprendizagens e
o desenvolvimento das criangas tém como eixos estruturantes as
interagBes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a organi-
zagdo curricular da Educagdo Infantil na BNCC esta estruturada em
cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos
os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de
experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situ-
acOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e
seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte

¢ do patriménio cultural.

A definicdo e a denominagdo dos campos de experiéncias tam-
bém se baseiam no que dispdem as DCNEI em relagdo aos saberes
e conhecimentos fundamentais a ser propiciados as criangas e asso-
ciados as suas experiéncias. Considerando esses saberes e conheci-
mentos, os campos de experiéncias em que se organiza a BNCC sdo:

O eu, 0 outro e o nés: E na interagdo com os pares e com adul-
tos que as criangas vao constituindo um modo préprio de agir, sen-
tir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem
suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicdo es-
colar, na coletividade), constroem percepgles e questionamentos
sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente,
identificando- se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo
que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as crian-
¢as constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de recipro-
cidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educagdo
Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criangas entrem
em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e
do grupo, costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias,
elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro,
valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as dife-
rengas que nos constituem como seres humanos.

Corpo, gestos e movimentos: Com o corpo (por meio dos
sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coorde-
nados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mun-
do, o espago e os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes,
expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre
0 outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressi-
vamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes
linguagens, como a musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras de faz
de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento
entre corpo, emogdo e linguagem. As criangas conhecem e reco-
nhecem as sensagdes e fungGes de seu corpo e, com seus gestos e
movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, de-
senvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro
e 0 que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na Educacdo In-
fantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe
privilegiado das préticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas
para a emancipagdo e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a
instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que
as criangas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na in-
teragdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério
de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupagdo e uso do espago com o cor-

1 <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil/os-campos-de-experiencias>

Acesso em dezembro de 2023.
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ALMEIDA, R. D. (ORG.). DO DESENHO AO MAPA: INICIA-
CAO CARTOGRAFICA. SAO PAULO: CONTEXTO, 2001.

O livro “Cartografia Escolar”, organizado por Rosangela Doin
de Almeida, tem o grande mérito de reunir os estudos centrais de
alguns dos autores mais conhecidos da comunidade académica
brasileira.

Livia de Oliveira contribui com um “Estudo metodoldgico
e cognitivo do mapa”; Tomoko lyda Paganelli aborda as etapas
cognitivas “Para constru¢do do espago geografico na crianga”;
Maria Elena Simielli discute “O mapa como meio de comunicagdo
e a alfabetizagdo cartografica”; Janine G. Le Sann apresenta uma
“Metodologia para introduzir a geografia no ensino fundamental”;
Regina Araujo de Almeida analisa “A cartografia tatil no ensino de
geografia”, enquanto “teoria e pratica”; e ElzaYasuko Passini discute
a “Aprendizagem significativa de gréficos no ensino de geografia”. A
prépria organizadora do livro responde pelo texto intitulado “Uma
proposta metodoldgica para a compreensdo de mapas geograficos”.
E, por fim, o professor Marcello Martinelli constitui o oitavo
“passageiro” dessa viagem pela Cartografia Escolar, ao discorrer
sobre “A sistematizacdo da cartografia temdtica”.

No primeiro capitulo, Estudo metodoldgico e cognitivo do
mapa, Livia de Oliveira apresenta a dicotomia existente entre o
ensino pelo mapa e o ensino do mapa. A autora destaca a falta de
uma cartografia mais legivel, para as criangas e os adolescentes,
bem como a importancia do mapa em fungdo de seu uso constante
por todos os cidadaos, embora a maioria ndo consiga maior eficacia
por causa da falta de uma alfabetiza¢do cartografica. Com essa
preocupagdo, Livia de Oliveira desenvolveu uma pesquisa em 15
escolas de Rio Claro e, embasada em outras pesquisas envolvendo
a tematica Cartografia e ensino de mapas, ela apresenta certas
conclusGes que podem auxiliar os professores nesse sentido.

Oliveira destaca como conclusdo de sua pesquisa a
necessidade da criagdao de uma linguagem cartogréfica que respeite
o desenvolvimento pessoal da crianga e do adolescente. Propde
também um preparo do professor, que segundo a autora, é um
dos pontos crucias no ensino/aprendizagem do mapa. E por fim
é abordada a necessidade de inclusdo, nos curriculos escolares,
do ensino/aprendizagem do mapa e sua utilizagdo de forma mais
elaborada, e ndo simplesmente o ensino pelo mapa.

O segundo artigo do livro, Para a construgdo do espago
geogrdfico na crianga, de Tomoko lyda Paganelli, comega com uma
breve discussdo a cerca do titulo, com mengdo a vérios autores
que abordam esse mesmo tema. Durante o trabalho, Paganelli
faz algumas indagag¢des sobre a compreensdo do professor ante
0 espacgo do aluno e também de sua aprendizagem, a exemplo de
“Os professores sabem o espago em que a crianga se locomove?”.
Depois dessas indagagdes, sdo mostradas algumas hipdteses, que
foram usadas na pesquisa desenvolvida pela autora.
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Foram escolhidas para a pesquisa de Paganelli trés escolas
publicas e uma privada, com alunos de idade entre 9 e 14 anos,
que estivessem freqlientando a terceiras e quartas série, para
aplicagdo de questiondrios. Apds todas as analises, incluindo até
contexto econdmico, chegou-se a conclusdo que as dificuldades em
se descrever algum trajeto estavam ligadas a falta de conhecimento
do local: os alunos sabiam porque se tratava do trajeto do 6nibus ou
porgque moravam na regido; do contrario, ndo sabiam porque nunca
haviam passado pelo local solicitado.

No terceiro artigo do livro, O mapa como meio de comunicacdo
e alfabetizagdo cartogrdfica, Maria Elena Simielli trata inicialmente
das modificagbes na defini¢do da cartografia, como arte e como
técnica, e também a preocupagdo em construir um mapa conciso.

O artigo discute a linguagem cartografica e as responsabilidades
de um cartéografo ao construir um mapa. Entre elas, temos:
conhecer o destinatario; as perguntas que devem ser feitas na
construgdo (o qué?, como?, para quem?). Destaca também
algumas circunstancias para a leitura de mapas: condi¢des externas,
processos psicolégicos, habilidades e propriedades, conhecimento
e experiéncia, necessidades, interesses e objetivos.

Em outro tdpico, Simielli comeca a narrar sua pesquisa sobre
0 mapa como meio de comunica¢do, na qual optou pela escolha
de 92 criangas, de 52 a 82 série, sendo duas salas de cada série,
nas quais foram entregues 2 tipos de mapas - cada sala com um
modelo. Como resultados resultados da pesquisa, a autora cita
que os alunos da 52 série tiveram o pior desempenho, enquanto
os da 82 o melhor. Porém, a 62 série foi a que manteve médias mais
parecidas entre os diferentes tipos de mapas.

Simielli procura explicar esse desnivel com base nos fatos que
prejudicaram os alunos, como a substituicdo do professor no ano
anterior. Cita ainda outra pesquisa, feita no Brasil, que constatou
que até mesmo os professores ndo conseguem fazer leitura clara
de um mapa, tampouco conseguem ensinar aos alunos como fazé-
lo. Como solugdo, ela apresenta alguns métodos de ensino para as
criangas.

O quarto artigo do livro é escrito por Janine G. Le Sann, e
intitulado Metodologia para introduzir a Geografia no Ensino
Fundamental. O artigo comega a a indicacdo de “hipoteses
discutidas”, que a autora utiliza para apresentar o tema central do
artigo: a dificuldade de aprendizagem dos alunos e professores
guanto a nogdo de escala. Le Sann apresenta e comenta algumas
pesquisas feitas com professores, que trazem como resultado
dificuldades com escalas e operagdes numeéricas, e também
pesquisas feitas com alunos, que tiveram como resultados
problemas de lateralidade e concentragdo.

Na Psicopedagogia, Janine Le Sann destaca que, antes se
pensava que a crianga era “um adulto ignorante”, e que bastaria
apenas enché-lo de conhecimento. Porém, como a autora mesmo
descreve, ja se sabe que é necessario muito mais. A crianga deve
compreender (apreender = pegar, com = consigo). Para tanto, Le
Sann aborda as nogdes infraldgicas. Usando estudos de Piaget, ela
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apresenta auxilios aos professores, tais como: “Quando a crianga
apresenta dificuldades para representar ‘visto de cima’, deve-se

voltar a fase da ‘maquete’. Quando tem a dificuldade na maquete,

deve-se voltar as representacdes a partir de seu corpo”. A autora
também indica algumas atividades que, passo-a-passo, orientam a
crianga.

Para finalizar seu trabalho, Janine enumera alguns postulados,
como ela mesma nomeia. Com seis postulados, cobra-se uma visdo
mais centrada da educagao brasileira, que, em sua opinido, perdeu
o foco. Alerta que todos tém a capacidade e o direito de aprender,

também critica a avaliagdo baseada no “tirar pontos”, enquanto o

mais produtivo seria o “somar pontos”

O quinto artigo do livro, A Cartografia tdtil no ensino da
Geografia: Teoria e Prdtica, de autoria de Regina Araujo de Almeida,
inicia-se pela discussdo dos 5 sentidos, enfatizando a fala como o
principal. A autora relata a importancia da elaboragdo de mapas
tateis para serem usados em escolas especiais. Porém, ela ainda
explica a perca que o mapa sofrera, pois, o tato ndo se compara a
visdo. Depois de apresentar as justificativas, ela relata os objetivos

de sua pesquisa que mostram, principalmente, o foco na linguagem

grafica, visual e tatil.

O texto apresenta a elaboragdo e a busca por materiais para
a cartografia tatil e sdo estudadas possibilidades de representa¢do
das imagens de trés dimensdes em duas dimensdes. A autora cita a
caréncia de materiais, tanto para escolas tradicionais como para as
especiais. S3o apresentadas pela autora outras dificuldades, como
de modificagdo das varidveis e a grande diferenga existente nesse

grupo. Para adaptd-los foi feito um teste, que também avaliaria :

a proporg¢do do trabalho e a dificuldade de compreensdo deste.
Foram aplicados varios testes, sendo eles dinamicos para melhor
adaptagao do aluno.

Nas consideragdes finais é retomada a importancia de uma
pesquisa voltada para esse tipo de deficiéncia. Apds a pesquisa, foi
criado um nucleo permanente para o atendimento de profissionais
e alunos com deficiéncia. Para finalizar seu artigo, Almeida destaca
que “A cartografia tatil consiste em um caminho para as pessoas
‘verem’ 0 espago geografico e o mundo que os cerca”.

O sexto artigo, Uma proposta metodoldgica para a
compreensdo de mapas geogrdficos, é de autoria da organizadora
do livro, Rosangela Doin de Almeida. O artigo comeca relatando
a relagdo existente entre a audicdo e a visdo. Sobre isso é citado
Pécheux, para quem “A percep¢do auditiva é dificil de ser dissociada
da percepc¢do visual”. Ainda sobre as percep¢des, a autora cita
lateralidade, orientagdo, localizagdo, todos os assuntos sempre
apoiados em varios tedricos.

Almeida trabalha no texto os planos perceptivos e
representativos. Sobre os planos perceptivos, sdo mencionadas
relagOes espaciais elementares, onde as principais caracteristica sdo:
“vizinhanga, separagao, ordem e continuidade”. Fala-se também
das relagdes topoldgicas e relagdes projetivas e euclidianas.

A autora prossegue falando do trabalho de Piaget e Inhelder.
Apds uma descricdo minuciosa do trabalho dos autores, ela enfoca
outras publica¢des que auxiliam nesse trabalho. Almeida apresenta

sua proposta para a construgdo do espago, nogbes e conceitos

espaciais, divididas em trés fases. A primeira tem como centro as
representagdes tridimensionais. A segunda fase nos tras a escala
e projecdo. A terceira sdao os reconhecimentos mais abstratos de
matematica.
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Sdoapresentadosalgunstestes e entrevistas feitascomas42e 52
séries, Sobre os testes, eles trabalhavam principalmente proporg¢do
e também equivaléncia. Nas entrevistas os alunos relatam que o
ponto de vista “de cima” é mais vantajoso. E proposto um novo
teste esse, levando em consideracdo o ponto de vista “de cima”,
onde é descartada a no¢do de proporgao, ja que alguns objetos
perdem a proporgdo desenhados nessa perspectiva. Concluiu-se
que, ap0ds a avaliagdo dos testes, das teorias de Piaget, que levam
em conta a possibilidade de construgdo do pensamento, pdde-se
perceber a nogdo de visdo dessas criangas, que simultaneamente
perceberam mais de um sistema (visto de cima e visto de frente).

O sétimo artigo do livro, A aprendizagem significativa de
grdficos no ensino de geografia, de Elza Yassuko Passini, apresenta-
se uma reflexdo inicial sobre a literatura grafica, seguida pela
discussdo da linguagem e do pensamento grafico e também da
informacdo. Passini também aplicou questionarios a alunos das
quintas séries de duas escolas estaduais de Sdo Paulo, no intuito de
obter informagdes quanto a literatura grafica. A autora registrou as
dificuldades dos alunos: de 71 respostas, apenas 2 foram corretas.
Em outra escola foram escolhidos 10 alunos para participar de uma
entrevista rapida, porém, sem muito sucesso.

Apods as analises, Passini apresenta uma série de propostas
e métodos para auxiliar os alunos nas interpreta¢des graficas,
além de algumas possibilidades para melhor andlise dos graficos.
Para finalizar seu trabalho, a autora pincela a interagdo sujeito-
objeto. Em suas ultimas palavras a autora deixa claro sua vontade,
apresentada de forma indireta durante todo seu trabalho: “Nao
podemos esquecer que o sujeito pode mais. Explorar esse mais é
nossa responsabilidade”.

Marcelo Martinelli encerra o livro com o artigo intiulado A
sistematizagdo da cartografia temdtica, no qual inicia por fazer uma
pequena retrospectiva sobre a cartografia, antes vista como tarefa
da Geografia. A seguir, o autor passa o seu foco para a cartografia
tematica.

Martinelli fala sobre os métodos e sobre alguns mapas que

: antecederam a “cartografia tematica”. Um dos métodos citados é

0 corocromadtico, que trata da utilizagdo de cores ou texturas para
diferenciacdo dos mapas. O autor enfoca a importancia da analise
das relagdes entre os dados, de natureza ordenada, quantitativa ou
qualitativa. Para tanto, Martinelli discute a representacdo grafica,
diferenciando as caracteristicas monossémicas e polissémicas
das imagens; além das varidveis visuais e suas propriedades
de percepgdo: dissociativas, associativas, seletivas, ordenadas,

: quantitativas.

O autor aborda ainda a cartografia dinamica, apresentando
algumas varidveis, como “Data de manifestacdo e duracdo;
freqléncia; ordem; taxa de mudanga”. A cartografia de sintese,
por sua vez, é lembrada pela proeminéncia, nos dias atuais, dos
sistemas de informagdo geografica (SIG). Para finalizar, Martinelli
apresenta algumas consideragdes sobre a “cartografia tematica”,
dentre as quais o fato de que os mapas “podem ser construidos
levando-se em conta varios métodos, cada um mais apropriado as
caracteristicas e as formas de manifestagdo dos fendmenos”.?

1 Fonte: www.docplayer.com.br
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AUGUSTO, S. 0. VER DEPOIS DE OLHAR: A FORMAGAO DO
OLHAR DOS PROFESSORES PARA OS DESENHOS DE CRIAN-
CAS. 1. ED. - SAO PAULO: CORTEZ, 2017.

2A obra foi produzida com base na dissertacdo de mestrado da
autora, cujo enfoque era o contato de professores de educacdo in-
fantil com a produgdo de desenhos das criangas que frequentavam
os espagos educacionais em que atuavam os docentes.

Andlises e reflexdes sobre diferentes desenhos infantis sdo

apresentadas ao longo do livro, com o propdsito de ampliar a for-
macdo do olhar do professor sobre as producgdes das criangas. A
obra ndo objetiva apresentar um roteiro de observacdo e de andlise
dos desenhos das criangas de educagao infantil, e sim sugerir que
os professores olhem atentamente para a experiéncia do desenhar,
permeada pelos relatos interpretativos das criangas, por seus con-
textos de producdo e por suas proprias reflexdes a respeito da acdo
da crianga produtora de algo novo.

A obra apresenta uma breve contextualizacdo da colegdo a qual

pertence, seguida pelo prefacio e pela introdugdo, que presenteia
o leitor com os desenhos produzidos por Jackson (trés anos e seis
meses), convidando todos a olhar e descobrir os movimentos, ca-
minhos, percursos, mundos presentes nos desenhos das criancas.
Organizado em trés capitulos e a conclusdo, as 216 paginas do
livro permitem que o leitor desperte o olhar sobre os desenhos das
criangas. O capitulo I, “O olhar dos professores”, apresenta os se-

guintes topicos de discussao: 1. visdes do desenho; 2. a atividade :

reflexiva do olhar; 3. ideias sobre como estudar o desenho de crian-
¢as, tépico subdividido em: “O estudo de percursos criativos”; “Os
professores como fruidores de desenhos de criangas”; “A mediagdo
para a formacgdo do olhar”.

A autora problematiza o olhar dos professores, questionando
as concepgdes deles acerca de desenho e as implicages sobre o de-
senvolvimento grafico das criancgas, apresentando também algumas
ideias e pesquisas de tedricos do desenho infantil.

Alguns referenciais sobre como compreender o processo de
criagdo das criangas sdo apresentados no capitulo I, “Referéncias
para o olhar o desenho das criangas”, considerando o desenho
como a agao resultante do pensamento, do movimento e da lingua-
gem presentes nas interagdes sociais vivenciadas pela crianga. Esse
capitulo estd organizado com estes topicos:

1. as contribui¢Ges da histéria do desenho e da arte;

2. as contribui¢Ges da psicologia, subdividido em: “Desenho

como pensamento”, “Desenho como movimento” e “Desenho

como visualidade”;

3. as contribuigdes socio-historicas: “Desenho como atividade”;

4. a construcdo de referenciais como escolha metodoldgica: “A
construgdo do olhar como problema para a formacgdo de professo-
res”.

No capitulo Ill, denominado “Percursos do desenho”, o estu-
do visual da sequéncia de desenhos de uma criancga é apresentado
como possibilidade de compreender os modos de constituigdo dos
desenhos produzidos pelas criangas, semelhante a uma arqueolo-
gia das singularidades, como nos aponta a autora. Nesse capitulo,
encontramos os seguintes topicos de discussao:

1. a génese singular da figura;

2. isto ndo é um cachimbo;

2 https://bit.ly/3am9fTS
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3. contorno e preenchimento;

4. padrdes musicais de ocupagao do espago;

5. dois jogos em um mesmo percurso;

6. o efeito da forga;

7. 0 que aconteceu com nossos olhares.

A autora encerra o livro apresentando uma possibilidade de
metodologia para o trabalho de formagao de professores leigos em
Arte, pautada em referenciais tedricos que permitam o despertar
de um novo olhar para o desenho infantil.

O Olhar dos Professores

“Ha professores que ndao veem no desenho suas qualidades vi-
suais, mas sim o resultado de um exercicio terapéutico que se pres-
ta a acalmar a agitacdo das criangas nas horas tensas do dia passado
na escola”. A construgdo do olhar dos professores sobre o desenho
infantil é abordada pela autora no primeiro capitulo do livro, indi-
cando como necessidade urgente o trabalho com os docentes sobre
as aprendizagens infantis no campo do desenho e a compreensdo
da relagdo existente entre o olhar e o pensamento.

ReflexGes de tedricos como Merleau-Ponty, Lev Vygotsky, Ge-
orges-Henri Luquet, Florence de Méredieu e Silvia Maria Cintra da
Silva sobre o desenho infantil sdo apresentadas pela autora, pro-
porcionando um panorama de como esses autores olharam para
o desenho infantil em suas pesquisas de modo a contribuir para a
formacgao do olhar do professor.

Nesse processo de formagdo do olhar dos professores, conhe-
cer o desenho infantil como cultura é um ponto destacado pela au-
tora no livro, indicando que os processos de mediagdo “tém como
principal objetivo o acesso do sujeito que ndo é conhecedor de arte,
mas pode ser um fruidor de arte, aos cédigos de uma obra”. E pre-
ciso possibilitar aos professores momentos de formagao estética e
acdo criativa, aproximando-os de manifestagdes visuais que reve-
lam mistérios do mundo, propiciando e fortalecendo a mediagdo
entre professores e o desenho infantil.

Os olhares sobre o mundo sdo ampliados no momento em que
aquilo que é visto passa a ser percebido, compreendido e incorpo-

: rado a uma nova realidade a ser elaborada.

Referéncias para Olhar o Desenho de Criangas

“Na Educacdo Infantil assume-se a ideia do desenho emssie a
atividade de desenhar circunscrita a seu principal objetivo, que é
justamente aprender a desenhar”. No segundo capitulo, a autora
nos convida a refletir sobre o ensino da arte a partir do olhar do pro-
fessor que interage com a aprendizagem das criangas, construindo
o olhar do adulto na leitura do desenho, percebendo-o como um
texto formado de imagens, desvelando, assim, o desenho como lin-
guagem.

Na obra, a professora nos indica a importancia de construirmos
o conhecimento sobre o desenho infantil, levantando hipdteses in-
terpretativas, elaborando significados préprios da produgao infan-
til, desvinculados de modelos adultos. Para conhecer o processo de
construcdo do desenho da criancga, a autora nos apresenta refle-
x0es sobre os estagios de desenvolvimento do desenho, segundo a

. abordagem de Luquet, na qual o que se considera é o “jogo interno

da crianga enquanto desenha”; as contribui¢ées de Lowenfeld so-
bre os desenhos de movimento; o desenho como uma experiéncia
visual, segundo Kellogg, e o desenho como uma atividade social,
segundo Silva.
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