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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS

Defini¢dao Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem, pois
sempre que compreendemos adequadamente um texto e o objetivo
de sua mensagem, chegamos a interpretagdo, que nada mais é
do que as conclusGes especificas. Exemplificando, sempre que
nos é exigida a compreensdo de uma questdo em uma avaliac¢do,
a resposta serd localizada no préprio no texto, posteriormente,
ocorre a interpretagdo, que é a leitura e a conclusao fundamentada
em nossos conhecimentos prévios.

Compreensao de Textos

Resumidamente, a compreensao textual consiste na analise do
que esta explicito no texto, ou seja, na identificagdo da mensagem.
E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente, fazendo uso
da capacidade de entender, atinar, perceber, compreender.
Compreender um texto é apreender de forma objetiva a mensagem
transmitida por ele. Portanto, a compreensdo textual envolve a
decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor. Por exemplo,
ao ouvirmos uma noticia, automaticamente compreendemos
a mensagem transmitida por ela, assim como o seu propdsito
comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um determinado
evento.

Interpretagdo de Textos

E o entendimento relacionado ao contetdo, ou melhor, os
resultados aos quais chegamos por meio da associagdo das ideias
e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente, interpretar
é decodificar o sentido de um texto por inducdo.

A interpretacdo de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusdes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado
da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo assimilado
ao longo da vida. Dessa forma, a interpretacdo de texto é subjetiva,
podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretagao de textos
Para compreender melhor a compreensao e interpretagdo de
textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos em
um texto misto (verbal e visual):
FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Espe-
cial > 2015
Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos

Editora o

Soluga@

Aimagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo social.

“A Constitui¢do garante o direito a educagéo para todos e a
inclusdo surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais ou
menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.
(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal de
1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas, deficientes
ou ndo.

(D) Os deficientes temporarios ou permanentes devem ser in-
cluidos socialmente.

(E) “Educagdo para todos” inclui também os deficientes.

Comentario da questdo:

Em “A” o texto é sobre direito a educacdo, incluindo as pessoas
com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na sociedade. =
afirmativa correta.

Em “B” o complemento “mais ou menos severas” se refere a
“deficiéncias de toda ordem”, no as leis. = afirmativa incorreta.

Em “C” o advérbio “também”, nesse caso, indica a inclusdo/
adicdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito a educacdo,
além das que ndo apresentam essas condig¢des. = afirmativa correta.

Em “D” além de mencionar “deficiéncias de toda ordem”, o
texto destaca que podem ser “permanentes ou temporarias”. =
afirmativa correta.

Em “E” este é o tema do texto, a inclusdo dos deficientes. =
afirmativa correta.

Resposta: Logo, a Letra B é a resposta Certa para essa questao,
visto que é a Unica que contém uma afirmativa incorreta sobre o

texto.

a solugéo para o seu concurso!



IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO
O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia

LINGUA PORTUGUESA

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
: TEXTOS VARIADOS

principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga :

identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-

que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-

xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
0 corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in- :

finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condigdo essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comecar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma

espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. J& os homens descobriram que os cachorros

podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o

outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipétese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciagdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informacgGes que se relacionam com o tema chamamos de

subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e caes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https.//portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-se- :

cundarias/

u

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:
BEM, E TARDEl Y-UAAAZ FIQUE
ACHO QUE JA MATLS UM POUCO!

VAMOS...

LOGO PODER R
NOSS0 CAFE DA MANHA

REFARTIR

Na construg¢do de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situagdo

A intencdo e resultado da agdo ndo estdo alinhados, ou seja, o
resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Exemplo: Quando num texto literario uma personagem planeja
uma agdo, mas os resultados ndo saem como o esperado. No li-
vro “Memdrias Postumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a
personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da
vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem suces-
so. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que
planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a
morte.

Editora o
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Ironia dramdtica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos textos literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informagdes do que
tem um personagem sobre os eventos da narrativa e sobre intencdes de outros personagens. E um recurso usado para aprofundar os sig-
nificados ocultos em didlogos e agdes e que, quando captado pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia ou mesmo comédia, visto
que um personagem é posto em situagbes que geram conflitos e mal-entendidos porque ele mesmo ndo tem ciéncia do todo da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o que se passa na histéria com todas as personagens, é mais facil aparecer
esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exemplo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histéria irdo morrer
em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a plateia ja sabe que
eles ndo serdao bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, é muito comum a utilizagdo de situagGes que paregam cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

Situagdes cOmicas ou potencialmente humoristicas compartilham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocorrer
algo fora do esperado numa situagdo.

Ha diversas situagGes em que o humor pode aparecer. Ha as tirinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cOmico; ha
anedotas ou pequenos contos; e ha as cronicas, frequentemente acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:

INTERV EHQ&D MILITAR

FOI
PENALTI
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ANALISE E A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GENERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da andlise e decodificagdo do que de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Interpre-
tar um texto, esta ligado as conclusdes que se pode chegar ao conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagdo trabalha com a
subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensado de todo e qualquer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia principal.
Compreender relagGes semanticas é uma competéncia imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto pode-se criar varios problemas, afetando nao sé o desenvolvimento profissio-
nal, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo os tdépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na apreen-
sdo do conteldo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explicitadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder espago
para divagagOes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que nao quer dizer que o leitor
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que ndo sejam criadas suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo
A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a interpretagao.
A leitura, além de favorecer o aprendizado de conteudos especificos, aprimora a escrita.
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Uma interpretacdo de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-

sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi- :

ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os tépicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apreen-
sdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos ndo es-
tdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira aleatd-
ria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.
Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagacGes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
nao criemos, a revelia do autor, suposi¢cdes vagas e inespecificas.
Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustao,
assim como uma técnica, que fara de nds leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretagdo

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente estd escrito nele. J4 a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descri¢do longa de agdes e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagao com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance noés temos uma historia central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficgdo onde é criado seres e locais totalmente

imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas acGes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a

histdria principal, mas também tem varias histérias secundarias. O

tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas histérias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situages que
ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo nao

é relevante e quando é citado, geralmente sdo pequenos intervalos

como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

ol

LINGUA PORTUGUESA

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que esta sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informacgdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-

za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as

criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizacdo delas.

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informacao.

DISTINCAO DE FATO E OPINIAO SOBRE ESSE FATO

Fato

O fato é algo que aconteceu ou esta acontecendo. A existéncia
do fato pode ser constatada de modo indiscutivel. O fato é uma
coisa que aconteceu e pode ser comprovado de alguma maneira,
através de algum documento, nimeros, video ou registro.

Exemplo de fato:
A mae foi viajar.

Interpretagcao

E o0 ato de dar sentido ao fato, de entendé-lo. Interpretamos
quando relacionamos fatos, os comparamos, buscamos suas cau-
sas, previmos suas consequéncias.

Entre o fato e sua interpretacdo ha uma relagdo légica: se apon-
tamos uma causa ou consequéncia, é necessario que seja plausivel.
Se comparamos fatos, é preciso que suas semelhangas ou diferen-
¢as sejam detectdveis.

Exemplos de interpretacdo:

A mie foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdao
do que com a filha.

Opiniao

A opinido é a avaliagdo que se faz de um fato considerando um
juizo de valor. E um julgamento que tem como base a interpretacdo
que fazemos do fato.

Nossas opinides costumam ser avaliadas pelo grau de coerén-
cia que mantém com a interpretacdo do fato. E uma interpretacdo
do fato, ou seja, um modo particular de olhar o fato. Esta opinido
pode alterar de pessoa para pessoa devido a fatores socioculturais.

Exemplos de opinides que podem decorrer das interpretagdes
anteriores:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais. Ela tomou uma decisdo acertada.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdao
do que com a filha. Ela foi egoista.

Editora o

uc

a ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

a solugéo para o seu concursol



RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

PRINCiP10 DA REGRESSAO OU REVERSAO M

Principio da regressdao é uma abordagem que visa encontrar
um valor inicial requerido pelo problema com base em um valor
final fornecido. Em outras palavras, € um método utilizado para re-
solver problemas de primeiro grau, ou seja, problemas que podem
ser expressos por equagoes lineares, trabalhando de forma inversa,
ou "de tras para frente".

Esteja atento:

Vocé precisa saber transformar algumas operagdes:
Soma <> a regressdo é feita pela subtragdo.
Subtragdo <> a regressdo é feita pela soma.
Multiplicagdo <> a regressdo é feita pela divisdo.
Divisdo <> a regressdo é feita pela multiplicacdo

Exemplo:

1. SENAI

O sr. Altair deu muita sorte em um programa de capitalizagdo
bancdrio. Inicialmente, ele apresentava um saldo devedor X no
banco, mas resolveu depositar 500 reais, o que cobriu sua divida
e ainda lhe sobrou uma certa quantia A. Essa quantia A, ele resol-
veu aplicar no programa e ganhou quatro vezes mais do que tinha,
ficando entdo com uma quantia B. Uma segunda vez, o sr. Altair re-
solveu aplicar no programa, agora a quantia B que possuia, e nova-
mente saiu contente, ganhou trés vezes o valor investido. Ao final,
ele passou de devedor para credor de um valor de RS 3 600,00 no
banco. Qual era o saldo inicial X do sr. Altair?

(A) -RS 350,00.

(B) -R$ 300,00.

(C) -RS 200,00.

(D) -R$ 150,00.

(E) -RS 100,00.

Resolugao:

Devemos partir da ultima aplicagdo. Sabemos que a ultima apli-
cacgdo é 3B, logo:

3B =3600 - B =3600/3 - B =1200

A 12 aplicagdo resultou em B e era 4A: B = 4A - 1200 = 4A >
A =1200/4 - A =300

A é o saldo que sobrou do pagamento da divida X com os 500
reais: A=500-X - 300=500-X >

-X=300-500 - -X =-200. (-1) > X = 200.

Como o valor de X representa uma divida representamos com
o sinal negativo: a divida era de RS -200,00.

Resposta: C.

Editora o
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LOGICA DEDUTIVA, ARGUMENTATIVA E QUANTITATIVA H

Um argumento refere-se a declaragdo de que um conjunto de
proposi¢des iniciais leva a outra proposic¢ao final, que é uma con-
sequéncia das primeiras. Em outras palavras, um argumento é a
relagdo que conecta um conjunto de proposi¢cdes, denotadas como
P1, P2,... Pn, conhecidas como premissas do argumento, a uma pro-
posi¢do Q, que é chamada de conclusdo do argumento.

P
P,

premissas

— conclusbes

2 |=v

Exemplo:

P1: Todos os cientistas sdo loucos.
P2: Martiniano é louco.

Q: Martiniano é um cientista.

O exemplo fornecido pode ser denominado de Silogismo, que é
um argumento formado por duas premissas e uma conclusdo.

Quando se trata de argumentos légicos, nosso interesse resi-
de em determinar se eles sdo validos ou invalidos. Portanto, vamos
entender o que significa um argumento vélido e um argumento in-
valido.

Argumentos Validos

Um argumento é considerado valido, ou legitimo, quando a
conclusdo decorre necessariamente das propostas apresentadas.

Exemplo de silogismo:

P1: Todos os homens sdo passaros.

P2: Nenhum pdssaro é animal.

C: Logo, nenhum homem é animal.

Este exemplo demonstra um argumento logicamente estrutu-
rado e, por isso, vélido. Entretanto, isso ndo implica na verdade das
premissas ou da conclusao.

Importante enfatizar que a classificagdo de avaliagdo de um ar-
gumento é a sua estrutura légica, e ndo o teor de suas propostas ou
conclusdes. Se a estrutura for formulada corretamente, o argumen-
to é considerado valido, independentemente da veracidade das
propostas ou das conclusdes.
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Como determinar se um argumento é valido?

A validade de um argumento pode ser verificada por meio de :

diagramas de Venn, uma ferramenta extremamente util para essa
finalidade, frequentemente usada para analisar a ldogica de argu-
mentos. Vamos ilustrar esse método com o exemplo mencionado
acima. Ao afirmar na afirmagdo P1 que “todos os homens sdo pas-
saros”, podemos representar esta afirmagdo da seguinte forma:

Conjunto
dos passaros

Note-se que todos os elementos do conjunto menor (homens)
estdo contidos no conjunto maior (passaros), diminuindo que todos
os elementos do primeiro grupo pertencem também ao segundo.
Esta é a forma padrdo de representar graficamente a afirmagdo
“Todo A é B”: dois circulos, com o menor dentro do maior, onde
o circulo menor representa o grupo classificado apds a expressdo
“Todo”.

Quanto a afirmagdo “Nenhum passaro é animal”, a palavra-cha-
ve aqui € “Nenhum”, que transmite a ideia de completa separagdo

entre os dois conjuntos incluidos.

Conjunto dos

Conjunto dos

Passaros Animais

A representacgdo grafica da afirmacgdo “Nenhum A é B” sempre
consistirda em dois conjuntos distintos, sem sobreposi¢do alguma
entre eles.

Ao combinar as representa¢des graficas das duas indicagdes

mencionadas acima e analisa-las, obteremos:

ol

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Ao analisar a conclusdo de nosso argumento, que afirma “Ne-
nhum homem é animal”, e compara-la com as representag¢des grafi-

- cas das metas, questionamos: essa conclusdao decorre logicamente

das metas? Definitivamente, sim!

Percebemos que o conjunto dos homens esta completamente
separado do conjunto dos animais, diminuindo uma dissociagao to-
tal entre os dois. Portanto, concluimos que este argumento é valido.

Argumentos Invalidos
Um argumento é considerado invélido, também chamado de
ilegitimo, mal formulado, falacioso ou sofisma, quando as propostas

. apresentadas ndo sdo capazes de garantir a verdade da concluséo.

Por exemplo:

P1: Todas as criangas gostam de chocolate.
P2: Patricia ndo é crianca.

C: Logo, Patricia ndo gosta de chocolate.

Este exemplo ilustra um argumento invalido ou falacioso, pois

- as premissas ndo estabelecem de maneira conclusiva a veracidade
i da conclusdo. E possivel que Patricia aprecie chocolate, mesmo ndo

sendo crianga, uma vez que a proposta inicial ndo limite o gosto por
chocolate exclusivamente para criancgas.

Para demonstrar a invalidez do argumento supracitado, utiliza-
remos diagramas de conjuntos, tal como foi feito para provar a vali-
dade de um argumento valido. Iniciaremos com as primeiras metas:
“Todas as criangas gostam de chocolate”.

Pessoas que gostam
de chocolate

Examinemos a segunda premissa: "Patricia ndo é crianga". Para
obrigar, precisamos referenciar o diagrama criado a partir da pri-
meira localizagdo e determinar a localizagdo possivel de Patricia,
levando em consideragdo o que a segunda localiza¢do estabelece.

Fica claro que Patricia ndo pode estar dentro do circulo que
representa as criangas. Essa é a Unica restricdo imposta pela segun-
da colocagdo. Assim, podemos deduzir que existem duas posicoes
possiveis para Patricia no diagrama:

19) Fora do circulo que representa o conjunto maior;

29) Dentro do conjunto maior, mas fora do circulo das criangas.
Vamos analisar:
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rrrrrrrrr RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Pessoas que gostam
de chocolate

PATRICIA PATRICIA

Finalmente, passemos a analise da conclusdo: “Patricia ndo gosta de chocolate”. Ora, o que nos resta para sabermos se este argumen-
to é valido ou ndo, é justamente confirmar se esse resultado (se esta conclusdo) é necessariamente verdadeiro!

— E necessariamente verdadeiro que Patricia ndo gosta de chocolate? Olhando para o desenho acima, respondemos que n3o! Pode
ser que ela ndo goste de chocolate (caso esteja fora do circulo), mas também pode ser que goste (caso esteja dentro do circulo)! Enfim, o
argumento é invalido, pois as premissas nao garantiram a veracidade da conclusao!

Métodos para validacdo de um argumento

Vamos explorar alguns métodos que nos ajudardo a determinar a validade de um argumento:

12) Diagramas de conjuntos: ideal para argumentos que contenham as palavras "todo", "algum" e "nenhum" ou suas convengdes
como "cada", "existe um", etc. referéncias nas indicagdes.

22) Tabela-verdade: recomendada quando o uso de diagramas de conjuntos ndo se aplica, especialmente em argumentos que envol-
vem conectores légicos como "ou", "e", ">" (implica) e "¢>" (se e somente se) . O processo inclui a criagdo de uma tabela que destaca
uma coluna para cada premissa e outra para a conclusdo. O principal desafio deste método é o aumento da complexidade com o acréscimo
de proposic¢des simples.

32) Operagoes légicas com conectivos, assumindo posi¢oes verdadeiras: aqui, partimos do principio de que as premissas sdo verda-
deiras e, através de operagdes logicas com conectivos, buscamos determinar a veracidade da conclusdo. Esse método oferece um caminho

rapido para demonstrar a validade de um argumento, mas é considerado uma alternativa secundaria a primeira opgao.
42) Operagoes logicas considerando propostas verdadeiras e conclusées falsas: este método é Util quando o anterior ndo fornece
uma maneira direta de avaliar o valor légico da conclusdo, solicitando, em vez disso, uma andlise mais profunda e, possivelmente, mais

complexa.
Em sintese, temos:

N3o deve ser
Deve ser usado quando:
usado quando:
Utilizagdo dos O argumento apresentar O argumento
1° método Diagramas (circun- | as palavras todo, nenhum, ou | ndo apresentar tais
feréncias). algum palavras.
Em qualquer caso, mas O argumento
2° método Construcdo das preferencialmente quando o | ndo apresentar trés
tabelas-verdade. argumento tiver no maximo | ou mais proposicoes
duas proposi¢des simples. simples.
O 1°método ndo puder
Considerando ser empregado, e houver Nenhuma prem-
3° método as premissas verda- uma premissa que seja uma issa for uma prop-
deiras e testando a proposicao simples; ou osicdo simples ou
conclusdo verdadeira. que esteja na forma de uma conjungao.
uma conjungao (e).
0 1° método ser empre- s
e N A concl n
Verificar a ex- gado, e a conclusao tiver a conciusao ndo
A ~ - for uma proposicao
0 isténcia de conclusao forma de uma proposi¢do .
4° método . . . . simples, nem uma
falsa e premissas simples; ou estiver na forma L
. e desjung¢do, nem uma
verdadeiras. de uma condicional (se... -
N condicional.
entdo...).
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Exemplo: diga se o argumento abaixo é valido ou invélido:
(PAQ)>r

~r
“pVvV~q

Resolugao:

12 Pergunta:o argumento inclui as expressodes "todo", "algum",
ou "nenhum"? Se uma resposta negativa, isso exclui a aplicacdo do
primeiro método, levando-nos a considerar outras opgdes.

22 Pergunta: o argumento é composto por, no maximo, duas

proposicOes simples? Caso a resposta seja negativa, o segundo mé-

todo também é descartado da anélise.

32 Pergunta: alguma das propostas consiste em uma proposi-
¢do simples ou em uma conjung¢do? Se afirmativo, como no caso da
segunda proposigdo ser (~r), podemos proceder com o terceiro mé-
todo. Se desejarmos explorar mais opgoes, temos obrigacdes com
outra pergunta.

42 pPergunta: a conclusdo é formulada como uma proposi¢do

RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Algum A é B.
: Algum A ndo é B. Aqui, "A" e "B" representam os termos ou
© caracteristicas envolvidas nas proposi¢Ges categoricas.

Classificacdo de uma proposicdo categérica de acordo com o
tipo e a relacdo

As proposi¢cGes categéricas podem ser diferenciadas observan-
do dois critérios essenciais: qualidade e quantidade ou extensdo.

— Qualidade: esse concurso distingue as proposigdes categori-
cas em afirmativas ou negativas, baseando-se na natureza da afir-
macao feita.

— Oferta ou extensdo: esta classificagdo é denominada como
proposi¢Oes categdricas, como universais ou particulares, depen-
dendo do quantificador do destinatdrio na proposigdo.

universal afirmativa: TODO A é B.

Universais {universal negativa: NENHUM A é B.

simples, uma disjun¢do, ou uma condicional? Se a resposta for posi- :

tiva, e a conclusdo para uma disjungdo, por exemplo, temos a opgdo

de aplicar o método quarto, se assim escolhermos.
Vamos seguir os dois caminhos: resolveremos a questdo pelo
32 e pelo 42 método.

Analise usando o Terceiro Método a partir do principio de que
as premissas sdo verdadeiras e avalie a veracidade da conclusdo,
dessa forma, sera obtido:

22 Premissa: Se ~r é verdade, isso implica que r é falso.

12 Premissa: se (p A q) = r é verdade, e ja estabelecemos que :

r é falso, isso nos leva a concluir que (p A q) também deve ser falso.
Uma conjungdo é falsa quando pelo menos uma das proposigdes é
falsa ou ambas sdo. Portanto, ndao conseguimos determinar os valo-
res especificos de p e g com esta abordagem. Apesar da aparéncia
inicial de adequacdo, o terceiro método ndo nos permite concluir
definitivamente sobre a validade do argumento.

Analise usando o Quarto Método considerando a conclusdo

como falsa e as premissas como verdadeiras, chegaremos a:
Conclusdo: Se ~pv ~q é falso, entdo tanto p quanto q sdo ver-
dadeiros. Procedemos ao teste das propostas sob a suposicdo de
sua verdade:
12 Premissa: Se (pAg) = r é considerado verdadeiro, e p e q
sdo verdadeiros, a situagdo condicional também é verdadeira, o que
nos leva a concluir que r deve ser verdadeiro.

22 Premissa) Com r sendo verdadeiro, encontramos um confli- :
to, pois isso tornaria ~r falso. Contudo, nesta analise, o objetivo é :

verificar a coexisténcia de posi¢Ges verdadeiras com uma conclusdo
falsa. A auséncia dessa coexisténcia indica que o argumento é vali-
do. Portanto, concluimos que o argumento é valido sob o método
quarto.

Légica de primeira ordem
Alguns argumentos utilizam proposi¢cdes que empregam quan-

particular afirmativa: ALGUM A é B.

Particulares {pal'ticular negativa:ALGUM A NAO é B.

Dentro dessas categorias, baseando-se na qualidade e na ex-
tensdo, identificam-se quatro tipos principais de proposi¢oes, sim-
bolizados pelas letras A, E, |, e O.

Universal Afirmativa (Tipo A) — “Todo A é B”.
Existem duas interpretagdes possiveis.

B

Essas proposi¢cdes declararam que o conjunto "A" esta inclui-
do dentro do conjunto "B", significando que cada elemento de "A"
pertence também a "B". Importante notar que "Todo A é B" difere
de "TodoBéA".

Universal negativa (Tipo E) - “NENHUM A é B”.

Essas proposicOes estabelecem que os conjuntos "A" e "B"
nao consideram nenhum elemento. Vale ressaltar que afirmar “Ne-
nhum A é B” equivale a dizer “Nenhum B é A”. Esta negativa uni-
versal pode ser representada pelo diagrama em que A e B ndo se
intersectam (A N B = @):

tificadores, essenciais em proposicdes categdricas para estabele-

cer uma relagdo consistente entre sujeito e predicado. O foco é na
coeréncia e no sentido da proposicao, independentemente de sua
veracidade.

As formas comuns incluem:

Todo A é B.

Nenhum A é B.

Sol. ca®
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LEGISLACAO MUNICIPAL

LEI ORGANICA DO MUNICIPIO DE ALEM PARAIBA M

LEI ORGANICA

DISPOE SOBRE A LEI ORGANICA DO MUNICIPIO DE ALEM PA-
RAIBA - MG.

TiTULO |
DA ORGANIZACAO MUNICIPAL

CAPITULO |
DO MUNICiPIO

SECAO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 O Municipio de Além Paraiba, integrado ao Estado de
Minas Gerais, pessoa juridica de direito publico interno, no pleno
uso de sua autonomia politica, administrativa e financeira, reger-
-se-a por esta Lei Organica votada e aprovada por sua Camara Mu-
nicipal e demais leis que adotar, e os principios estabelecidos nas
Constitui¢des Federal e Estadual.

Art. 22 S3o poderes do Municipio, o Legislativo e o Executivo,
que trabalhardo de formas independentes e harmonicas entre si.

§ 12 S3o simbolos do Municipio, a sua Bandeira, o seu Brasdo e
o seu Hino, que representam a sua cultura e histdria.

§ 22 Ressalvados os casos previstos nesta Lei Orgéanica, é veda-
do a qualquer dos poderes delegar atribuicdo e, a quem for investi-
do na fungdao de um deles, exercer a de outro.

Art. 32 Todas as coisas mdveis e imoveis, direitos e agdes que a
qualquer titulo pertengam ao Municipio, constituem os seus bens.

Art. 42 A sede do Municipio de Além Paraiba da-lhe o nome e
tem a categoria de Cidade.

SECAO II
DA DIVISAO ADMINISTRATIVA DO MUNICIPIO

Art. 52 Apds consulta por plebiscito a populagdo diretamente
interessada, o Municipio, para fins administrativos, podera por lei,
criar, organizar, suprimir ou fundir Distritos, observada a legislagdo
estadual e o Artigo 62 desta Lei Organica.

Paragrafo Unico. Os Distritos tém a fungdo de descentralizar os
servicos da Administracdo Municipal, possibilitando maior eficién-
cia e controle por parte da populagdo beneficiada.

Art. 62 A Lei dispora sobre os requisitos para a criagdo de Dis-
trito.

Art. 72 Na fixagdo das divisas distritais serdo observadas as se-
guinte normas:
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| - tanto quanto possivel serdo evitadas formas assimétricas,
estrangulamentos e alongamentos exagerados;

Il - dar-se-a preferéncia, para a delimitagdo, as linhas naturais,
facilmente identificaveis;

Il - na existéncia de linhas naturais, utilizar-se-a linha reta,
cujos extremos, pontos naturais ou nao, sejam facilmente identifi-
caveis e tenham condigdes de fixidez;

IV - é vedada a interrupgdo de continuidade territorial do Mu-
nicipio ou Distrito de origem.

Paragrafo Unico. As divisas distritais serdo descritas trecho a
trecho, salvo, para evitar duplicidade, nos trechos que coincidirem
com os limites municipais.

Art. 82 Na sede do Distrito, com a presenga do Juiz de Direito da
Comarca, far-se-a a instalagdo do Distrito.

Art. 92 Poderdo ser criadas, por iniciativa do Prefeito e apro-
vadas pela Camara Municipal, administragdes regionais ou equiva-
lentes.

SECAO IlI
DOS DIREITOS DO HABITANTE DO MUNICIPIO

Art. 10 Fica assegurado a todo habitante do Municipio, nos ter-
mos das constituicdes da Republica e do Estado e desta Lei Organi-
ca, o direito a educagdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a seguranca,
a prote¢do a maternidade e a infancia, a assisténcia ao desampa-
rado, ao transporte, a habitacdo e ao meio ambiente equilibrado.

Art. 11 Todo poder emana do povo e em seu home é exercido
direta ou indiretamente, por seus representantes legais eleitos.

Paragrafo Unico. A soberania popular se manifesta quando a
todos sdo assegurados condicGes dignas de existéncia, e sera exer-
cida:

| - pelo sufragio universal e pelo voto direto e secreto, com va-
lor unitario;

Il - pelo plebiscito;

Il - pelo referendo;

IV - pela iniciativa popular no processo legislativo;

V - pela participagdo popular, nas decisdes do Municipio e no
aperfeicoamento democratico de suas institui¢des;

VI - pela agdo fiscalizadora sobre a Administragdo Publica.

Art. 12 A sociedade alemparaibana é cultural e historicamente
marcada pela presenca da comunidade afro-brasileira, posto isto,
a pratica de racismo constitui crime inafiangavel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusdo, nos termos da Constituicao Federal.

Art. 13 O Municipio reconhece o carater multirracial do povo e
da cultura brasileira, implicando isto, nos termos da lei, dentro dos
limites de sua competéncia:

| - repudiar quaisquer formas de discriminagao, seja por motivo
de raga, credo religioso, convicgdes politicas, opgao sexual ou ativi-
dade profissional;
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Il - garantir o direito a liberdade e a pratica de qualquer mani-
festagdo cultural ou religiosa, independente de sua origem racial,
social ou geografica;

Il - vedar a veiculagdo de imagens e de mensagens portadoras
de quaisquer formas de discriminacgdo.

Art. 14 E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sen-
do assegurado o livre exercicio de quaisquer cultos religiosos e sen-
do garantida a protec¢do de seus locais e suas liturgias.

CAPITULO Il
DOS BENS MUNICIPAIS

Art. 15 Ao Prefeito Municipal compete a administracdo dos
bens municipais, respeitada a competéncia da Camara Municipal
na administracdo dos bens utilizados em seus servigos.

Art. 16 Todos os bens municipais deverdo ser cadastrados, com
a identificacdo respectiva, numerando-se os modveis segundo o que
for estabelecido em regulamento, os quais ficardo sob a responsabi-
lidade da Secretaria, Diretoria ou Divisdo a que forem distribuidos.

Art. 17 Os bens patrimoniais do Municipio deverao ser classi- :

ficados:

| - pela sua natureza;

Il - em relagdo a cada servigo.

Paragrafo Unico. Devera ser feita anualmente a conferéncia da
escrituragdo patrimonial com os bens existentes e, na prestagdo de
contas de cada exercicio, sera incluido o inventario de todos os bens
municipais.

Art. 18 A alienagdo de bens municipais, subordinadas a exis- :

téncia de interesse publico devidamente justificado, sera sempre
precedida de avaliagdo e obedecerd as seguintes normas:

| - quando imdveis, dependera de autorizagdo legislativa e con-
corréncia publica, dispensada esta nos casos de doagdo e permuta;

Il - quando méveis, dependera de licitagdo, dispensada esta so-
mente nos seguintes casos:

a) doagdo, que é permitida exclusivamente para fins de inte-
resse social;

b) permuta;

c) venda de agdes, que poderdo ser negociadas em bolsa.

Art. 19 O Municipio, preferentemente a venda ou doagdo de
seus bens imdveis, outorgara concessdo de direito real de uso, me-
diante prévia autorizacdo legislativa e concorréncia publica.

§ 12 A concorréncia podera ser dispensada por lei, quando o
uso se destinar a concessionaria de servigo publico, a entidade as-
sistencial, ou quando houver relevante interesse publico, devida-
mente justificado.

§ 22 A venda aos proprietarios de imdveis lindeiros de areas

urbanas remanescentes e inaproveitaveis para edifica¢des, resul-
tantes de obras publicas dependerd apenas de prévia avaliagdo.

Art. 20 A aquisicdo de bens imdveis, por compra ou permuta,
dependerd de prévia avaliagdo e autorizagdo legislativa.

Art. 21 Fica proibida a doagdo ou venda de qualquer fragdo de
parque, pragas, jardins ou largos publicos, salvo a concessédo de uso
de pequenos espacos destinados a venda de jornais, revistas, refri-
gerantes, sorvetes, sanduiches e similares.

Art. 22 O uso de bens municipais, por terceiros, podera ser fei-
to mediante concessdo, ou permissdo a titulo precario, conforme o
interesse publico o exigir.
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§ 12 A concessdo de uso dos bens publicos de uso especial e
dominiais dependerd de lei e concorréncia e serd feita mediante

© contrato, sob pena de nulidade do ato, ressalvada a hipdtese do §

12 do Artigo 19 desta Lei Organica.

§ 22 A concessdo administrativa de bens publicos de uso co-
mum somente podera ser outorgada para finalidades escolares, de
assisténcia social ou turistica, mediante autorizagdo legislativa.

§ 32 A permissdo de uso, que podera incidir sobre qualquer
bem publico, sera feita, a titulo precario, por ato unilateral do Pre-
feito, através de Decreto.

Art. 23 Poderdo ser cedidos a particulares, para servigos tran-

sitorios, maquinas e operadores da Prefeitura, desde que nao haja

prejuizo para os trabalhos do Municipio e o interessado recolha,
previamente, a remuneragao arbitrada e assine termo de responsa-
bilidade pela conservagdo e devolugdo dos bens cedidos.

Art. 24 A utilizacdo e a administragdo dos bens publicos de uso
especial, como mercados, matadouros, estagdes, recintos de espe-
taculos e campos e quadras de esportes, serdo feitas na forma da lei
e regulamentos respectivos.

CAPIiTULO 1Nl
DA COMPETENCIA DO MUNICIPIO

SECAO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 25 O Municipio como entidade autonoma e basica da Fede-
ragdo, garantira vida digna aos seus habitantes e sera administrado:

| - com transparéncia de seus atos e agdes;

Il - com moralidade;

11l - com razoabilidade;

IV - com participagdo popular nas decisoes;

V - com descentralizagdo administrativa.

SECAO Il
DA COMPETENCIA PRIVATIVA DO MUNICIPIO

Art. 26 Ao Municipio compete prover a tudo quanto diga res-
peito ao seu peculiar interesse e ao bem estar de sua populagdo, ca-
bendo-lhe privativamente, dentre outras, as seguintes atribuicdes:

| - legislar sobre assuntos de interesse local;

Il - suplementar a legislagao federal e a estadual, no que cou-
ber;

Il - elaborar o Plano Diretor de Desenvolvimento Integrado;

IV - criar, organizar e suprimir Distrito, observada a legislagdao
estadual;

V - manter, com a cooperagdo técnica e financeira da Unido e
do Estado, programas de educag¢do pré-escolar e de ensino funda-
mental;

VI - elaborar o orgamento anual, o Plano Plurianual e a lei de
diretrizes orcamentarias;

VIl - instituir e arrecadar tributos, bem como aplicar as suas
rendas;

VIII - fixar, fiscalizar e cobrar tarifas ou pregos publicos;

IX - dispor sobre organizagdo, administragdo e execuc¢do dos
servigos locais;

X - dispor sobre administragdo, utilizacdo e alienagao dos bens
publicos;

XI - organizar e estabelecer o quadro e o regime juridico Unico
dos servidores publicos;
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XII - organizar e prestar, diretamente, ou sob regime de conces-
s30 ou permissdo, os servigos publicos locais;

XIlI - planejar o uso e a ocupagdo do solo em seu territorio, :

especialmente em sua zona urbana;

XIV - estabelecer normas de edifica¢Ges, de loteamento, de ar-
ruamento e de zoneamento urbano e rural, bem como as limita¢cdes
urbanisticas convenientes a ordenagao do seu territério, observada
a lei federal;

XV - conceder e renovar licenga para localizagdo e funciona-
mento de estabelecimentos industriais, comerciais, prestadores de
servigos e quaisquer outros;

XVI - cassar a licenga que houver concedido ao estabelecimento
que se tornar prejudicial a saude, a higiene, ao sossego, a seguranga
ou aos bons costumes, fazendo cessar a atividade ou determinando
o fechamento do estabelecimento;

XVII - estabelecer serviddes administrativas necessarias a reali-
zagdo de seus servigos, inclusive a dos seus concessionarios;

XVIII - adquirir bens, inclusive mediante desapropriacdo;

XIX - regular a disposi¢ao, o tragado e as demais condi¢Ges dos
bens publicos de uso comum;

XX - regulamentar a utilizacdo dos logradouros publicos e, es-
pecialmente no perimetro urbano, determinar o itinerdrio e os pon-
tos de parada dos transportes coletivo;

XXI - fixar os locais de estacionamento de taxi e demais veicu-
los;

XXII - conceder, permitir ou autorizar os servigos de transporte
coletivo e de téxi, fixando as respectivas tarifas;

XXIII - fixar e sinalizar as zonas de siléncio e de transito e trafego :

em condi¢Oes especiais;

XXIV - disciplinar os servicos de carga e descarga e fixar a tone-
lagem maxima permitida a veiculos que circulem em vias publicas
municipais;

XXV - tornar obrigatdria a utilizagdo da estacdo rodoviaria;

XXVI - sinalizar as vias urbanas e as estradas municipais, bem
como regulamentar e fiscalizar sua utilizagdo;

XXVII - prover sobre a limpeza das vias e logradouros publicos,

remocdo e destino do lixo domiciliar e de outros residuos de qual- :

quer natureza;

XXVII - ordenar as atividades urbanas, fixando condigdes e
horarios para funcionamento de estabelecimentos industriais, co-
merciais e de servigos, observadas as normas federais e estaduais
pertinentes;

XXIX - dispor sobre os servigos funerarios e de cemitérios;

XXX - regulamentar, licenciar, permitir, autorizar e fiscalizar a

afixagdo de cartazes e anuncios, bem como a utilizagdo de quais- :

quer outros meios de publicidade e propaganda, nos locais sujeitos
ao poder de policia municipal;

XXXI - prestar assisténcia nas emergéncias médico-hospitalares
de pronto-socorro, por seus préprios servicos ou mediante convé-
nio com instituicdo especializada;

XXXII - organizar e manter os servigos de fiscalizagdo necessa-
rios ao exercicio do seu poder de policia administrativa;

XXX - fiscalizar, nos locais de vendas, peso, medidas e condi-
¢Oes sanitarias dos géneros alimenticios;

XXXIV - dispor sobre o depdsito e venda de animais e merca-
dorias apreendidos em decorréncia de transgressdao da legislagdo
municipal;

XXXV - dispor sobre o registro, vacinacdo e captura de animais,
com a finalidade perspicua de erradicar as moléstias de que possam
ser portadores ou transmissores;
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XXXVI - estabelecer e impor penalidades por infragcdao de suas
leis e regulamentos;

XXXVII - promover os seguintes servigos:

a) mercados, feiras e matadouros;

b) construcdo e conservacdo de estradas e caminhos munici-
pais;

c) transportes coletivos estritamente municipais;

d) iluminagédo publica.

XXXVIII - regulamentar o servico de carros de aluguel;

XXXIX - assegurar a expedicdo de certiddes requeridas as repar-

: tic0es administrativas municipais, para defesa de direitos e escla-

recimento de situagGes, estabelecendo os prazos de atendimento.

SECAO Il
DA COMPETENCIA COMUM

Art. 27 E da competéncia administrativa comum do Municipio,
do Estado e da Unido, observada a lei complementar federal o exer-
cicio das seguintes medidas:

| - zelar pela guarda da Constituicao, das leis e das instituicdes
democrdaticas e conservar o patrimonio publico;

Il - cuidar da saude e assisténcia publica, da protec¢do e garantia
das pessoas portadoras de deficiéncia;

Il - proteger os documentos, as obras e outros bens de valor
histérico, artistico e cultural, os monumentos, as paisagens naturais
notdaveis e os sitios arqueoldgicos;

IV - impedir a evasdo, a destruicdo e a descaracterizagao de
obras de arte e de outros bens de valor histdrico, artistico e cultural;

V - proporcionar os meios de acesso a cultura, a educacdo e a
ciéncia;

VI - proteger o meio ambiente e combater a poluigdao em qual-
quer de suas formas;

VII - preservar as florestas, a fauna e a flora;

VIII - fomentar a produc¢do agropecudria e organizar o abaste-
cimento alimentar;

IX - promover programas de construgdo de moradias e a melho-
ria das condicBes habitacionais e de saneamento basico;

X - combater as causas da pobreza e os fatores de marginaliza-
¢do, promovendo a integragdo social dos setores desfavorecidos;

XI - registrar, acompanhar e fiscalizar as concessdes de direitos
de pesquisa e exploragdo de recursos hidricos e minerais em seu
territério;

XIl - estabelecer e implantar politica de educagao para a segu-
ranga do transito.

SECAO IV
DA COMPETENCIA SUPLEMENTAR

Art. 28 Ao Municipio compete suplementar a legislagao federal
e a estadual, no que couber, e naquilo que disser respeito ao seu
peculiar interesse.

CAPITULO IV
DAS VEDACOES DO MUNICIiPIO

Art. 29 Ao Municipio é vedado:

| - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-las,
embaracar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus re-
presentantes, relacdes de dependéncia ou alianga, ressalvada, na
forma da lei, a colaboragdo de interesse publico;
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Il - recusar fé aos documentos publicos;
Il - criar distingdes entre brasileiros ou preferéncias entre si;

IV - subvencionar ou auxiliar, de qualquer modo, com recursos

pertencentes aos cofres publicos, quer pela imprensa, radio, tele-
visdo, servico de alto-falante ou qualquer outro meio de comuni-
cacdo, propaganda politico-partiddria ou fins estranhos a adminis-
tragao;

V - manter a publicidade de atos, programas, obras, servicos e
campanhas de érgdos publicos que ndo tenham carater educativo,
informativo ou de orientacdo social, assim como a publicidade da

qual constem nomes, simbolos ou imagens que caracterizem pro-

mogao pessoal de autoridades ou servidores publicos;

VI - outorgar isengdes e anistias fiscais, ou permitir remissdo
de dividas, sem interesse publico justificado, sob pena de nulidade
do ato;

VII - exigir ou aumentar tributo sem lei que o estabelega;

VIII - instituir tratamento desigual entre contribuintes que se
encontrem em situa¢do equivalente, proibida qualquer distingdo
em razdo de ocupagao profissional ou fungdo por eles exercida, in-

dependentemente da denominagao juridica dos rendimentos, titu- :

los ou direitos;

IX - estabelecer diferenca tributdria entre bens e servigos de
qualquer natureza, em razdo de sua procedéncia ou destino;

X - cobrar tributos:

a) em relagdo a fatos geradores ocorridos antes do inicio da
vigéncia da lei que os houver instituido ou aumentado;

b) no mesmo exercicio financeiro em que haja sido publicada a
lei que os instituiu ou aumentou;

XI - utilizar tributos com efeito de confisco;

XIl - estabelecer limitagGes ao trafego de pessoas ou bens, por
meio de tributo, ressalvada a cobranga do pedagio pela utilizagao
de vias conservadas pelo Poder Publico;

XII - instituir impostos sobre:

a) patrimonio, renda ou servicos da Unido, do Estado, e de ou-
tros municipios;

b) templos de qualquer culto;

c) patrimdnio, renda ou servigos dos partidos politicos, inclusi-
ve suas fundagdes, das entidades sindicais dos trabalhadores, das
instituicGes de educagdo e de assisténcia social, sem fins lucrativos,
atendidos os requisitos da Lei Federal;

d) livros, jornais, periddicos e o papel destinado a sua impres-
sdo.

§ 12 A vedagdo do Inciso XllI, Alinea “a”, é extensiva as autar-
quias e as fundagdes instituidas e mantidas pelo Poder Publico, no

que se refere ao patriménio, a renda e aos servigos, vinculados as

suas finalidades essenciais ou as delas decorrentes.

§ 22 As vedagdes do Inciso XllI, Alinea “a”, e do paragrafo an-
terior, ndo se aplicam ao patrimoénio, a renda e aos servigos rela-
cionados com exploragdo de atividades econémicas regidas pelas
normas aplicaveis e empreendimentos privados, ou em que haja
contraprestagdo ou pagamento de pregos ou tarifas pelo usudrio,
nem exonera o promitente comprador da obrigacdo de pagar im-
posto relativamente ao bem imével.

“.n

§ 32 As vedagOes expressas no Inciso XllI, Alineas “b” e “c”, com- :

preendem somente o patrimonio, a renda e os servigos relaciona-
dos com as finalidades essenciais das entidades nelas mencionadas.

§ 42 As vedagdes expressas nos Incisos VIl e Xlll serdo regula-
mentadas em lei complementar federal.
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TiTULO Il
DA ORGANIZAGCAO DOS PODERES

CAPITULO I
DO PODER LEGISLATIVO

SECAO |
DA CAMARA MUNICIPAL

Art. 30 O Poder Legislativo é exercido pela Camara Municipal
composta de Vereadores, representantes do povo, eleitos no Muni-
cipio em pleito direto, pelo sistema proporcional, para um mandato
de quatro anos.

Art. 31 O nimero de vereadores no Municipio sera de 13 (treze)
conforme a Constitui¢do da Republica. (Redagdo dada pela Emenda
a Lei Orgénica n? 21/2011)

§ 12 O numero de Vereadores no Municipio sera impar. (Reda-
¢do dada pela Emenda a Lei Organica n? 21/2011)

§ 29 S3o condigbes de elegibilidade para o mandato de Verea-
dor, na forma da Lei Federal.

| - a nacionalidade brasileira;

Il - o pleno exercicio dos direitos politicos;

11l - o alistamento eleitoral;

IV - o domicilio eleitoral na circunscrigao;

V - afiliagdo partidaria;

VI - a idade minima de dezoito anos;

VIl - ser alfabetizado. (Paragrafo Unico transformado em § 2¢

. pela Emenda a Lei Organica n? 3/1992)

Art. 32 Os Vereadores prestardo compromisso, tomardo posse
e deverdo fazer declaragdo de seus bens, que devera constar da ata
no dia primeiro de janeiro do primeiro ano de cada legislatura.

Paragrafo Unico. Ao término do mandato, os Vereadores deve-
rdo fazer, novamente, a declaracdo de seus bens, que ficardo arqui-
vadas na Camara, junto com a da posse.

Art. 33 As deliberagdes da Cadmara e de suas comissdes serdo
tomadas por maioria de votos, presentes a maioria de seus mem-

: bros, salvo disposicdo em contrario nas Constituicdes Federal ou

Estadual e nesta Lei Organica, que exijam “quorum” superior qua-
lificado.

Art. 34 Cabe a Camara Municipal legislar sobre assuntos de in-
teresse local, observadas as determinagdes e a hierarquia constitu-
cionais, suplementar as Legislagcdes Federal e Estadual e fiscalizar,
mediante controle externo, a administragao direta ou indireta, e as
empresas em que o Municipio detenha a maioria do capital social
com direito a voto.

Paragrafo Unico. Em defesa do bem comum, a Cdmara pronun-
ciara sobre qualquer assunto de interesse publico.

Art. 35. A Camara Municipal reunir-se-a anualmente, em sua
sede, de 12 de fevereiro a 16 de dezembro, que compreende a
Sessdo Legislativa. (Redagdo dada pela Emenda a Lei Organica n2
32/2023)

§ 12 O numero de sess5es semanais, seu dia e hora serao defi-
nidos pelo Regimento Interno, ou por resolucao especifica, da Ca-
mara Municipal. (Emenda a lei Orgdnica n2 027/2021)

§ 22 O primeiro periodo da Sessdo Legislativa compreende o
dia 12 de fevereiro até o dia 31 de julho e o segundo periodo da
Sessdo Legislativa compreende o dia 12 de agosto até o dia 16 de
dezembro. (Redagdo dada pela Emenda a Lei Organica n® 32/2023)
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CONHECIMENTOS DIDATICO

-PEDAGOGICOS

FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO: CONCEITOS E CONCEP-
COES PEDAGOGICAS, SEUS FINS E PAPEL NA SOCIEDADE
OCIDENTAL CONTEMPORANEA

Fundamentos da Educacgdo?

A educacdo deve levar em conta a natureza prépria do indi-
viduo, encontrando esteios nas leis da constitui¢do psicoldgica do
individuo e seu desenvolvimento. A relagdo entre os individuos a
educar e a sociedade torna-se reciproca. Pretende que a crianga
aproxime do adulto ndo mais recebendo as regras de boa agdo, mas
conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pessoais, em
troca a sociedade espera das novas geragdes mais do que uma imi-
tacdo; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico da
educacdo, teremos que a elas recorrer para que ndo sejamos ten-
tados em nossa agdo educativa, a impor modelos, para com que
eles, os alunos, se identifiquem. Teremos sim que lhes oferecer si-
tuacgGes. experiéncias que resultem em uma modelagem adequada.
Modelagem ndo estereotipada, mas decorrentes das diferencas in-
dividuais de cada aluno.

— Fundamentos Sociolégicos

No Brasil, convivem lado a lado, uma Sociologia de Educagdo
cética com relagdo a ordem existente, baseada em modelo marxis-
ta, uma outra baseada em metodologia de pesquisa empiricista e,
ainda outra que, rejeitando ambas as abordagens, adota perspecti-
vas de inspiragdo interacionista, fenomenoldgica ou ethometodolé-
gica. As diferencas entre os referenciais tedricos, os temas tratados
e a orientagdo politica sdo tdo grandes que talvez fosse mais correto
falar em Socidlogas da Educacao.

Nos ultimos vinte anos pertencem a Althusser (1970), Bowles e
Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970) e Michael Yong (1971), os
estudos que marcaram e delimitaram o campo da Sociologia Edu-
cacional. Estes estudos postulam que a produgao e reprodugao das
classes reside na capacidade de manipulagdo e moldagem das cons-
ciéncias, na preparacgdo de tipos diferenciados de subjetividade de
acordo com as diferentes classes sociais.

A escola participa na consolidagdo desta ordem social pela
transmissdo e incubagao diferenciada de certas ideias, valores, mo-
dos de percepgao, estilos de vida, em geral sintetizados na nogdo
de ideologia. Os estudos centram-se nos mecanismos amplos de
reproducdo social via escola.

Num outro eixo, encontramos os ensaios da Nova Sociologia
da Educac¢do preocupados em descrever as minucias do funciona-
mento do curriculo escolar e seu papel na estruturagao das desi-

1 https://pedagogiaparaconcurseiros.com.br/apostila-de-fundamen-
tos-da-educacao/
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gualdades sociais. A Nova Sociologia da Educagdo coloca a proble-
matizagdo dos curriculos escolares no centro da analise socioldgica
de Educacdo.

A Sociologia da Educacdo, hoje, aborda como tema central de
discussdo: o papel da educagdo na produgdo e reproducdo da so-
ciedade de classes. A Educagdo facilmente descobre que um dos
lugares eminentes de sua teoria e de sua pratica esta no interior dos
movimentos sociais. Cabe, pois, a escola o papel de preparar téc-
nica e subjetivamente as diferentes classes sociais para ocuparem
seus devidos lugares na divisdo social.

Bourdien e Passeron percebem como essa divisdo é mediada
por um processo de reproduc¢do cultural. Sabemos que as forgas
culturais que atuam sobre o comportamento precisam ser conhe-
cidas para um melhor planejamento e, consequentemente, melhor
ensino. De particular interesse para o processo educativo sdo os fa-
tores familiares, o grupo de adolescentes a que se filia (“a turma”)
e a escola.

As condigdes do ambiente forjam a sua resposta ou reticéncia,
aos estimulos, formando padrdes de habitos que encorajam ou de-
sencorajam as atividades que motivam ou desmotivam a aprendi-
zagem. O comportamento em classe esta estritamente relacionado
com o ambiente familiar e a sua posi¢cdo socioecondmica. Fatores
estes ocasionadores de procedimentos antissociais ou de extrema
instabilidade e falta de amadurecimento.

A “turma” é de vital importancia para o adolescente que, ao
“enturmar-se”, prefere os padrdes de seu grupo aos dos adultos,
algumas vezes diminuindo até o seu rendimento escolar para satis-
fazer o seu grupo. O aluno, ser temporal e espacial, vivendo dentro
de uma comunidade, pertencendo a um grupo social, participando
de institui¢cdes varias, possuindo um “status” socioeconémico, para
integrar-se aos padroes de comportamento social necessita de um
atendimento dentro da sua realidade individual.

A organizacdo de curriculos, programas e planejamentos de
ensino alienados da realidade social ndo é de natureza pratica e
nao conduz a motivagdo. No entanto, como os grandes educado-
res e pedagogos, deveriamos ir muito além, formando “conceitos
humanisticos” que superam dialeticamente o individual e o social
para fazer surgir o ser humano integral, dando ao educando condi-
¢Oes de adaptacdo em qualquer tipo de sociedade no tempo e no
espaco.

— Fundamentos Psicoldgicos

Iniciemos situando Educagdo como o ambito amplo que abar-
caria, numa representacdo espacial, em circulos concéntricos, a Pe-
dagogia e a Didatica, como no esquema que segue.
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PEDAGOGIA

DIDATICA

A Educacdo compete todos os detalhes, em toda a amplitude das
situagOes que produzem ou provocam aprendizagem. Consideramos
Educagdo como o campo caracteristico da categoria dos humanos, por-
que a definimos como a esfera das aprendizagens. Ela é caracteristica
do humano, uma vez que o homem tem como sua marca definidora o
fato de ser um ser de cultura, por conseguinte, um ser que aprende.

Aprender pode ser definido como a forma construida pelo bi- :
i dado a palavra improviso. Chute, portanto, tem aqui a conotagdo de

cho-homem de enfrentamento da realidade que o circunda e que
Ilhe permite sobreviver ou, mais ainda, que lhe permite transformar
0 seu entorno com vistas a sua felicidade. Em face da complexidade
e da amplitude dos fendmenos que regem os atos de aprender, a
sua abordagem é intrinsecamente interdisciplinar. Assim, educagdo
se faz obrigatoriamente a partir dos multiplos enfoques.

No esquema acima, a passagem do exterior ao interior esta as-
sociada a um movimento cada vez mais especializado, do informal

ao formal. Assim, Educa¢do na regido exterior a Pedagogia, com-

preenderia as responsabilidades e as atuagdes da sociedade como
um todo em suas ag¢Ges (ndo propriamente intencionais) provoca-
doras de aprendizagens. Tratar-se-ia da atmosfera que se gera, pelo
tipo de organizagdo social e material dos agrupamentos humanos.

Na Pedagogia, restringe-se a amplitude para reforgar a profun-
didade da abordagem dos fendmenos do aprender. Para explicar
a Pedagogia, é util passar-se a definicdo da Didatica, uma vez que
aquela abarca esta.

A Didatica é a parte da Pedagogia que se ocupa das aprendi-
zagens complexas que requerem sistematiza¢do e organizagdo. A
Pedagogia pode ser entendida como o contexto que possibilita a
Didatica. Ela se ocupa do ambiente que possibilita as aprendizagens
mais pontuais e especificas dos campos cientificos, que configuram
as disciplinas escolares.

A Didatica é a ciéncia que da conta de fazer com que alguém,
ndo tendo um certo conhecimento, passe a té-lo; isto &, ela se

ocupa da construgdo dos conhecimentos, na perspectiva constru- :

tivista. Porém o que sdo conhecimentos? Quais suas caracteristi-
cas definidoras? Quais suas relagdes com o saber? O que saber e
conhecimento tém em comum e em que divergem? Ha entre eles
precedéncia ou complementaridade? Estas e outras perguntas se-
rdo abordadas, a seguir, através da conceituacgdo e classificacdo de
quatro produtos da aprendizagem.

¢ Produtos de Aprendizagem

Dentre os multiplos angulos em que a aprendizagem pode ser
analisada, merece importancia a caracteriza¢do dos tipos de pro-
dutos que dela derivam. Propomos o esquema que segue, como
sintese de uma abordagem destes produtos.
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N3o Sistematizada | Sistematizada
Chute

Saber

Ndo transformadora Conhecimento

Transformadora Praxis

Consideramos nestes produtos de aprendizagem dois atributos
principais: a sua sistematizagdo e a sua capacidade de transforma-
¢do. A combinatdria da presenca ou da auséncia desses dois atribu-
tos caracteriza os quatro espagos deste esquema, isto é, o chute, o
saber, o conhecimento e a praxis.

Denominamos chute um produto da aprendizagem nao siste-

matizado e ndo transformador. Chute pode ser tomado como algo

aproximado a improviso. Como define o dicionario Aurélio, improvi-
so é um produto intelectual inspirado na prdpria ocasido e feito de
repente, sem preparo.

Observemos que estamos nos atendo a definigdo de improviso,
enquanto produto intelectual sem preparo, que é o chute. Nao con-
sideramos, neste contexto, a validade da intuigdo ou da espontanei-
dade, que também podem estar embutidas no sentido comumente

algo aprendido muito superficialmente, localizado, sem nenhuma
generalizagdo.

Chamamos de saber o produto de aprendizagem ndo sistemati-
zado, mas transformador. Um produto de aprendizagem é transfor-
mador na medida em que acrescenta ser a quem aprende, modifi-
cando Ihe em algo a maneira de viver.

Uma aprendizagem ndo é sistematizada quando ela é apenas
descritiva de etapas de solugGes de um problema, sem entrar na
analise desta solugdo. O saber implica num valor capaz de mobilizar
energias de quem aprende, a ponto de leva-lo a novas formas de
vida.

Chamamos de conhecimento um produto de aprendizagem
sistematizado, mas ndo transformador. Uma aprendizagem ndo é
transformadora, quando ela somente instrumentaliza teoricamente
de forma desvinculada da pratica.

Um produto de aprendizagem ndo é transformador quando

© apenas ilustra, sem mover o aprendiz a incorporar nova postura

existencial ou nova capacitagdo pratica. Um produto de aprendiza-
gem é sistematizado, quando ele chega a explicagdo das causas dos
problemas enfrentados; e isto de forma organizada. Esta organiza-
¢do pode ser explicitada em livros ou similares, por escrito.

O saber transforma, mas ndo é sistematizado. O conhecimento
é sistematizado, mas ndo é transformador.

O saber é pessoal; e o conhecimento é social ou socializavel,
na medida em que pode ser ou é sistematizado. O saber é mais
ligado a agdo, enquanto o conhecimento é mais ligado a reflexdo e a
linguagem. O saber tem mais a ver com percepgdes e movimentos,
enguanto o conhecimento tem mais a ver com as palavras.

A interpenetragdo entre saber e conhecimento é o produto da
aprendizagem que realmente interessa ao ser humano, ou seja, um
produto de aprendizagem que é sistematizado e transformador, ao
qual damos o nome de préxis. A praxis pode ser definida como a

i continua conversdo do conhecimento em agdo transformadora e da
. agao transformadora em conhecimento.

A Psicologia tem como objeto o comportamento humano. Para
estuda-lo, ela faz recortes, que constituem suas subdreas: ao indi-
viduo que aprende corresponde a Psicologia de Aprendizagem, ao
individuo que se desenvolve corresponde a Psicologia do Desenvol-
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vimento, ao individuo que se relaciona no grupo, a Psicologia Social,
ao individuo que se constitui como individualidade, a Psicologia da
Personalidade, e assim por diante.

Em cada subdrea surgem, evidentemente, vérias teorias. Den-
tre as subareas de Psicologia, as que tém tido um papel destacado
na Educagdo sdo: a Psicometria, a Psicologia da Aprendizagem e a
Psicologia do Desenvolvimento.

Voltando-se a afirmativa de que a Didatica tem por fungdo pri-
mordial, levar o educando a aprender, ndo podemos desvincular de
sua estrutura o auxilio da ciéncia psicoldgica, pois na medida em
que aplica as formulagbes cientificas fornecidas por esta ciéncia,
responde a perguntas como:

e Quem Aprende?

e Como Aprende?

Por meio dos conhecimentos psicoldgicos, que diferem e carac-
terizam o sujeito que aprende e os processos ou formas de apren-
dizagem é que a didatica pode formular principios, indicar normas
convenientes de ensino, sugerir meios adequados para uma orien-
tacdo realmente eficiente da aprendizagem.

Do ponto de vista psicoldgico, os determinantes mais signifi-
cativos no campo educacional, estdo relacionados as diferencas de
personalidade, quer no aspecto de diferencgas de inteligéncia, quer
nas diferengas estruturais de propria personalidade.

Caso o professor deseje ser um educador e ndo apenas um ins-
trutor, sua tarefa se centralizara no aluno e para tal, é indispensavel
0 seu conhecimento. De maneira geral, as contribui¢cdes da escola
no desenvolvimento da personalidade podem ser sintetizadas da
seguinte maneira:

— Atividades de grupo ddo aos alunos a oportunidade de con-
tribuir e de se sentirem aprovados;

— O sociograma pode auxiliar o professor a colocar um aluno
junto aquele de quem gosta, dando-lhe apoio emocional;

— O professor pode diminuir a competi¢do;

— Unidades de programas voltadas para problemas de rela-
¢Oes sociais ajudam os alunos inibidos e inexperientes a saber como
prosseguir;

— Como lidar com as diferengas individuais;

— Permitir que o aluno discuta suas hipoteses e orienta-lo para
a escolha de solugdes que levem ao desenvolvimento harmonioso
de sua personalidade.

E preciso lembrar, no entanto, que a aprendizagem é um pro-
cesso que ocorre no aluno, € um processo pessoal, logo, se ndo
conhecemos este aluno e a maneira como este processo se desen-
volve, ndo pode haver ensino eficiente, com economia de tempo e
esforco e elevagdo na produtividade.

Dai o fato de se enfatizar o “como se aprende” o “onde se pas-
sa esta aprendizagem”. Os produtos da aprendizagem serdo con-
sequéncias e ndo causa do ensino. Ha necessidade de o professor
conhecer o seu aluno como um todo, para que a aprendizagem va-
lorize o aluno como centro de ensino.

As situacOes de classe sdo extremamente complexas e é tarefa

do psicélogo analisa-las e tratar de compreender ndo sé os princi-

pios de aprendizagem, mas as motiva¢des que as determinam. Se-
ria interessante que o professor levasse o aluno a perceber que ele
préprio é um estimulo.
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Sara Pain afirma que s6 aprendo quando alguém primeiro me
olha, reconhece-me como sujeito desejante e depois se volta para

© o0 conhecimento. Quando o professor dirigir o seu olhar para o co-

nhecimento, o olhar de quem vai aprender também se volta para la.

O primeiro passo para que alguém aprenda é que ele seja re-
conhecido por um outro, do ponto de vista da identidade pessoal e
da possibilidade de interagdao cognitiva. Esses dois, quem aprende
e quem ensina, visam a explicar a realidade, explicar para transfor-
ma-la. Mas a realidade ndo é atingida diretamente pelo aluno com
o professor.

Entre eles, ha sistemas de valores, uma cultura, uma rede de

significados. O professor e o aluno sé vao abordar da realidade

aquilo que é considerado como valor; esse sistema de valores é que
determina a ciéncia. Além disso, o transito entre o sujeito epistémi-
co desejante e a realidade se faz através da linguagem.

A linguagem é o veiculo da aprendizagem. A linguagem, tanto
das palavras, quanto a linguagem de percepcdo e a linguagem dos
movimentos.

As relagOes entre a Psicologia e a Educagdo, ndo sdo relagGes

. de uma ciéncia normativa e de uma ciéncia ou de uma arte aplica-

das. Isto é, ndo cabe a Psicologia normatizar a agdo pedagdgica e
nem é a a¢do pedagdgica uma aplicacdo da Psicologia. A Psicologia
deve, antes, compreender as condi¢des e motivos que constituem a
conduta do individuo na instituicdo escolar em sua especificidade.

Para conhecer a crianga, diz-nos Wallon (1975, p. 20), é “indis-
pensavel observad-la nos seus diferentes campos e nos diferentes
exercicios de sua atividade quotidiana e na escola em particular”.

Continua Wallon (1975, p. 48), muitas das inaptiddes dos alu-
nos se devem a uma ruptura na cadeia dos significados, cabendo ao
professor identificar quais as categorias de pensamento que faltam
a crianga e encaminhar sua agao no sentido de cria-las.

O estudo da Psicologia Educacional ndo se destina a propor-
cionar féormulas de comportamento ou receitas especificas para
males pedagdgicos. E mais realistico esperar que ele permita me-
Ilhores perspectivas sobre os processos psicolégicos implicados na
educacgdo. A psicologia educacional proporciona ao professor um

 esquema de referéncias que lhe permitem exercer suas fungdes

mais adequadamente.

— Fundamentos Filoséficos

Para educarmos os homens de um modo sensato e esclareci-
do, convém saber no que queremos que eles se tornem quando os
educamos. E para sabé-lo é necessario indagar para que vivem os
homens - ou seja, investigar qual pode ser a finalidade da vida e o

. que ela deve ser.

Portanto, devemos inquirir sobre a natureza do mundo e os
limites que este fixa para o que o homem pode saber e fazer. A
natureza humana, a boa vida e o lugar do homem no esquema das
coisas estdo entre os tdpicos perenes de Filosofia.

Refletindo sobre o significado da educagao para a vida humana,
teremos de, mais cedo ou mais tarde, considerar filosoficamente a
educacdo. O que é, pois, a Filosofia e qual a sua contribuicdo para
a educacgdo?

A Filosofia é a tentativa para pensar do modo mais genérico e
sistematico em tudo o que existe no universo, no “todo da realida-
de”. Ai, temos a Filosofia como especulagdo - seu aspecto contem-
plativo e conjetural.
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Outros dois aspectos sdo prescritivo e o critico. O primeiro
quando recomenda (prescreve) valores e ideias. Examina o que en-

tendemos por bom e mau, certo e errado, belo e feio. Analisa se

essas qualidades sdo inerentes as proprias coisas ou se sdo, sim-
plesmente, projecGes das nossas proprias mentes.

O outro aspecto concerne a critica e a analise. O filosofo ai,
analisa conceitos tais como mente, eu e causa - e, na educagao,
motivagdo, adaptacgdo e interesse a fim de descobrir seu significado
em diferentes contextos.

e Aplicacdes da Filosofia a Educagao

Como a Filosofia Formal se relaciona com a educagdo e a Filo-
sofia Educacional? Como as diversas categorias da Filosofia Formal
podem ser Uteis ao pensamento que se dedica a questdes educacio-
nais? Para isto, teremos que considerar o significado de Educacdo.

A educac¢do pode ser considerada em dois sentidos: um lato,
0 outro técnico. Em sua acepgdo lata, a educagdo diz respeito a
qualquer ato ou experiéncia que tenha um efeito formativo sobre a
mente, o carater ou a capacidade fisica de um individuo. Neste sen-

tido, a educagdo nunca termina; verdadeiramente, “aprendemos :

pela experiéncia” ao longo de nossa vida.

Todas as espécies de experiéncia podem ser educativas - des-
de a leitura de um livro até uma viagem ao estrangeiro, desde as
opiniGes das pessoas nossas conhecidas até a possibilidade de sur-
preendermos um comentdrio, no burburinho de um bar. Na sua
acepgao técnica, a educagdo é o processo pelo qual a sociedade,
por intermédio de escolas, ginasios, colégios, universidades e ou-

tras institui¢des, deliberadamente transmite sua heranga cultural - :

seus conhecimentos, valores e dotes acumulados - de uma geragdo
para outra.

Devemos igualmente distinguir entre educagdo como um pro-
duto e como um processo. Como um produto, a educagdo é o que
recebemos através da instrugdo ou aprendizagem - os conhecimen-
tos, ideais e técnicas que nos ensinam. Como processo, a educagdo
é o ato de educar alguém ou de nos educarmos.

Examinemos agora as definicbes de educagdo por trés espe-

cialistas, as quais diferem mutuamente e também da que por nods

foi proposta. Herman Horne, um idealista, escreve: “A educagdo é
0 processo externo de adaptagdo superior do ser humano, fisica e
mentalmente desenvolvido, livre e consciente, a Deus, tal como se
manifestou no meio intelectual, emocional e volitivo do homem”.
John Dewey, um pragmatico, declara: “A educagdo pode ser de-
finida como um processo de continua reconstru¢do da experiéncia,
com o propdsito de ampliar e aprofundar o seu conteudo social,

enquanto, ao mesmo tempo, o individuo ganha o controle dos mé- :

todos envolvidos”.

De acordo com o Papa Pio XI: “A educacgdo consiste, essencial-
mente, em preparar o homem para o que deve ser e para o que
deve fazer aqui na Terra, a fim de atingir o fim sublime para que foi
criado”.

O assunto da educagdo é o homem global e inteiro, alma unida
ao corpo em unidade da natureza, com todas as suas faculdades
naturais e sobrenaturais, tal como a razdo justa e a revelagdo lhe
mostraram que fosse

Assim, diferentes Filosofias fornecem diferentes defini¢des da
educacgdo. Qual é a natureza da Filosofia educacional que toma pos-
siveis semelhantes diferengas?
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¢ O Ambito da Filosofia Educacional

Assim como a Filosofia geral procura entender a realidade como
um todo, explicando-a da maneira mais genérica e sistematica, as-
sim a Filosofia educacional procura também compreender a edu-
ca¢do, na sua integridade, interpretando-a por meio de conceitos
gerais suscetiveis de orientarem a escolha de objetivos e diretrizes
educativas. Do mesmo modo que a Filosofia geral coordena as des-
cobertas e conclusdes das diversas ciéncias, a Filosofia educacional
interpreta-as na medida em que se relacionem com a educagdo.

As teorias cientificas ndo comportam em si mesmas inequivo-

: cas implicagdes educacionais; ndo podem ser aplicadas diretamen-

te. Um motivo para isso é que os cientistas nem sempre concordam
entre si sobre o que constitui um conhecimento definitivo. Ndo exis-
te, por exemplo, uma teoria de aprendizagem geralmente aceita.

Outro motivo é que, ao selecionar objetivos e diretrizes edu-
cativas, temos de formular juizos de valor, de decidir, entre uma
guantidade de fins e meios possiveis, quais os que deveremos ado-
tar. Como ja vimos, a ciéncia ndo pode tomar por nds tais decisoes,
se bem que possa fornecer muitos dos fatos em que as nossas de-
cisOes se baseiam. Esses juizos tém de ser elaborados dentro do
quadro de uma Filosofia que pessoalmente aceitamos.

A Filosofia educacional depende da Filosofia formal porque
guase todos os grandes problemas da educagdo sdo, no fundo, pro-
blemas filoséficos. Ndo podemos criticar os ideais e as diretrizes
educacionais existentes, nem sugerir novos, sem atendermos a pro-
blemas filoséficos de ordem geral, tais como a natureza do préprio
homem, que é um dos alvos da educagdo; a natureza cio proprio
homem, porque é o homem que estamos educando; a natureza da
sociedade, porque a educagdo é um processo social; e a natureza
da realidade suprema, que todo o conhecimento procura penetrar.

A Filosofia educacional, portanto, envolve a aplicagdo da Filo-
sofia formal ao campo da educagdo. Tal como a Filosofia geral, ela é
especulativa, prescritiva e critica ou analitica.

A Filosofia educacional é especulativa quando procura estabe-
lecer teorias da natureza do homem, sociedade e mundo, por meio
das quais ordene e interprete os dados conflitantes da pesquisa
educacional e das ciéncias humanas. O filésofo educacional pode
estabelecer tais teorias deduzindo-as da Filosofia formal e aplican-
do-as a educacdo, ou, entdo, passando dos problemas particulares
da educacdo para um esquema filoséfico capaz de resolvé-los.

Seja qual for o método que siga, permanece o fato de que a
educagdo suscita uma série de problemas que nem ela nem a cién-
cia podem resolver sozinhas, pois sdo meros exemplos das questées
gue perenemente se repetem na proépria Filosofia.

Uma Filosofia da educagdo é prescrita quando especifica os
fins a que a educagdo deve obedecer e os meios gerais que deve
usar para atingi-los. Define e explica os fins e os meios existentes
do nosso sistema educativo e sugere novos meios e fins para devida
consideragdo.

Para um tal propdsito, os “fatos”, mesmo quando definitivos,
ndo podem ser suficientes. Os fatos apenas indicam, com maior ou
menor rigor, as consequéncias de adotarmos certas diretrizes. Ndo
nos dizem se tais orienta¢des sdo desejaveis ou, sendo desejdveis,

. se justificam o abandono de outras diretrizes.

Tanto as finalidades da educagdo como quaisquer de seus
meios, excetuando os mais particulares, ndo podem ser estabele-
cidos mediante critérios considerados validos unicamente para a
educacdo, visto que, como disciplina, a educagdo ndo pode ficar
sozinha. Com efeito, sem recorremos a Filosofia Politica, como po-
deremos inteligentemente discutir a questdo de saber se a escola
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ESPECIFICOS

EDUCAGAO INFANTIL NO MUNDO ATUAL, NO BRASILE NO
ESTADO E A EDUCAGAO INFANTIL

A) A histéria da Educacdo Infantil

Na Europa, com a transi¢gdo do feudalismo para o capitalismo,
em que houve a passagem do modo de produgdo doméstico para o
sistema fabril, e, consequentemente, a substituicdo das ferramen-
tas pelas maquinas, além da substituicdo da forca humana pela
forga motriz, provocando toda uma reorganizagdo da sociedade.
O enorme impacto causado pela revolu¢do industrial fez com que
toda a classe operdria se submetesse ao regime da fabrica e das
maquinas. Desse modo, essa revolugdo possibilitou a entrada em
massa da mulher no mercado de trabalho, alterando a forma da
familia cuidar e educar seus filhos.

Marx (1986)?, ao discutir a apropriacdo pelo capital das forgas
de trabalho suplementares, enfatiza que a maquinaria permitiu o
emprego de trabalhadores sem for¢ga muscular e com membros
mais flexiveis, o que possibilitou ao capital absorver as mulheres
e as criangas nas fabricas. A maquinaria estabeleceu um meio de
diversificar os assalariados, colocando, nas fabricas, todos os mem-
bros da familia do trabalhador, independentemente do sexo e da
idade de cada um. Se, até entdo, o trabalhador vendia somente sua
prépria forga de trabalho, passou a vender a for¢a da mulher e dos
filhos.

Na realidade, apesar do aumento significativo do nimero de
trabalhadores, os homens foram, em parte, substituidos no traba-
Iho pelas mulheres e pelas criangas, ja que a lei fabril exigia duas
turmas trabalhando: uma turma de seis horas e outra de quatro,
ou cada uma, cinco horas apenas. Mas os pais ndo queriam vender
o tempo parcial das criangas mais barato do que vendiam antes o
tempo integral, mesmo que as condigdes de trabalho fossem pés-
simas. A passagem seguinte evidencia a precariedade do trabalho
e a necessidade de sucumbir aos ditames do capital: “[...] o capi-
tal achava nelas, as mulheres e mogas despidas, muitas vezes em
conjunto com homens, perfeitamente de acordo com seu cddigo
moral”.

O nascimento da indUstria moderna alterou profundamente
a estrutura social vigente, modificando os habitos e costumes das
familias, as maes operdrias que ndo tinham com quem deixar seus
filhos, utilizavam o trabalho das conhecidas mdes mercenarias. Es-
sas, ao optarem pelo nao trabalho nas fabricas, vendiam seus servi-
¢os para abrigarem e cuidarem dos filhos de outras mulheres.

1 MARX, Karl. O Capital. 1.1, v.1. S&o Paulo: Bertrand Brasil-Difel, 1986.
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Em fungdo da crescente participagdo dos pais no trabalho das
fabricas, fundi¢gdes e minas de carvao, surgiram outras formas de ar-
ranjos mais formais de servicos de atendimento das criangas. Eram
organizados por mulheres da comunidade que, na realidade, ndo
tinham uma proposta instrucional formal, mas adotavam atividades
de canto e de memorizagao de rezas. As atividades relacionadas ao
desenvolvimento de bons habitos de comportamento e de interna-
lizagdo de regras morais eram reforcadas nos trabalhos dessas vo-
luntarias. Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres,
mas aumentaram os riscos de maus tratos as criangas, reunidas em
maior nimero, aos cuidados de uma Unica, pobre e despreparada
mulher. Tudo isso, aliado a pouca comida e higiene, gerou um qua-
dro cadtico de confusdo, que terminou no aumento de castigos e
muita pancadaria, a fim de tornar as criangas mais sossegadas e
passivas. Mais violéncia e mortalidade infantil.

A preocupacdo das familias pobres era sobreviver, sendo as-
sim, os maus tratos e o desprezo pelas criangas tornaram-se aceitos
como regra e costume pela sociedade de um modo geral. As ma-
zelas contra a infancia se tornaram tdo comuns que, por filantro-
pia, algumas pessoas resolveram tomar para si a tarefa de acolher
as criangas desvalidas que se encontravam nas ruas. A sociedade
aplaudiu, uma vez que todos queriam ver as ruas limpas do estorvo
e da sujeira provocados pelas criangas abandonadas.

As primeiras instituicdes na Europa e Estados Unidos tinham
como objetivos cuidar e proteger as criangas enquanto as maes
saiam para o trabalho. Desta maneira, sua origem e expansdo como
instituicdo de cuidados a criancga estdo associadas a transformacgao
da familia, de extensa para nuclear.

Sua origem, na sociedade ocidental, de acordo com Didonet
(2001)?, baseia-se no trindbmio: mulher-trabalho-crianga. As cre-
ches, escolas maternais e jardins de infancia tiveram, somente no
seu inicio, o objetivo assistencialista, cujo enfoque era a guarda, hi-
giene, alimentagdo e os cuidados fisicos das criangas.

Apesar de seu inicio estar mais voltado para as questdes as-
sistenciais e de custddia, Kuhlmann (2001)° ressalta que essas ins-
tituigdes se preocuparam com questées ndo sé de cuidados, mas
de educagdo, visto se apresentarem como pedagdgicas ja em seu
inicio. Exemplifica sua defesa com a “Escola de Principiantes” ou
escola de tricotar, criada pelo pastor Oberlin, na Franca em meados
de 1769, para criangas de dois a seis anos de idade. Esse pastor

2 DIDONET, Vital. Creche: a que veio, para onde vai. In: Educagéo Infantil: a
creche, um bom comego. Em Aberto/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais. v 18, n. 73. Brasilia, 2001.

3 KUHLMANN JR., Moisés. O jardim de infancia e a educagéo das criangas
pobres: final do século XIX, inicio do século XX. In: MONARCHA, Carlos, (Org.).
Educagéao da infancia brasileira: 1875- 1983. Campinas, SP: Autores Associados,
2001.
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criou apenas um programa de passeios, trabalhos manuais e histo-
rias contadas com gravuras, nos quais suas escolas de tricé tinham

como objetivo, por meio do trabalho de mulheres da comunidade,

tomar conta de criancas, ensinando-lhes a ler a biblia e a tricotar. De
acordo com seus objetivos, nesses espacgos, as criangas deveriam
aprender diferentes habilidades, como adquirir habitos de obedién-
cia, bondade, identificar as letras do alfabeto, pronunciar bem as
palavras e assimilar nogdes de moral e religido.

Do ponto de vista historico, a propria literatura traz o jardim
de infancia como uma instituicdo exclusivamente pedagdgica e que,

desde sua origem, teve pouca preocupagdo com os cuidados fisicos

das criancas. No entanto, vale ressaltar que o primeiro Jardim de
Infancia, criado, em meados de 1840 em Blankenburgo, por Froe-
bel, tinha uma preocupag¢do nao sé de educar e cuidar das criangas,
mas de transformar a estrutura familiar de modo que as familias
pudessem cuidar melhor de seus filhos.

Os estudos que atribuem aos Jardins de Infancia uma dimensao
educacional e ndo assistencial, como outras instituicdes de educa-
¢do infantil, deixam de levar em conta as evidéncias histdéricas que

mostram uma estreita relagdo entre ambos os aspectos: a que a as-

sisténcia é que passou, no final do século XIX, a privilegiar politicas
de atendimento a infancia em instituicdes educacionais e o Jardim
de Infancia foi uma delas, assim como as creches e escolas mater-
nais, de acordo com Kuhlmann (1998)*.

A partir da segunda metade do século XIX, o quadro das ins-
tituicdes destinadas a primeira infancia era formado basicamente
da creche e do jardim de infancia ao lado de outras modalidades

educacionais, que foram absorvidas como modelos em diferentes

paises.

B) A educacdo das criancas: a particularidade brasileira

Diferentemente dos paises europeus, no Brasil, as primeiras
tentativas de organizacdo de creches, surgiram com um carater as-
sistencialista, com o intuito de auxiliar as mulheres que trabalha-
vam fora de casa e as viuvas desamparadas. Outro elemento que

contribuiu para o surgimento dessas instituicdes foram as iniciati-

vas de acolhimento aos d6rfaos abandonados que, apesar do apoio
da alta sociedade, tinham como finalidade esconder a vergonha da
mae solteira, ja que as criangas eram sempre filhos de mulheres da
corte, pois somente essas tinham do que se envergonhar e motivo
para se descartar do filho indesejado.

Numa sociedade patriarcal, a ideia era criar uma solugdo para
os problemas dos homens, ou seja, retirar dos mesmos a responsa-

bilidade de assumir a paternidade. Considerando que, nessa época, '

nao se tinha um conceito bem definido sobre as especificidades
da crianga, a mesma era concebida como um objeto descartavel,
sem valor intrinseco de ser humano, conforme defendido por Rizzo
(2003)°.

Fatores como o alto indice de mortalidade infantil, a desnutri-
¢do generalizada e o numero significativo de acidentes domésticos,
fizeram com que alguns setores da sociedade, dentre eles os religio-
sos, 0s empresdrios e educadores, comegassem a pensar num espa-

¢o de cuidados da crianca fora do ambito familiar. De maneira que

4 KUHLMANN JR., Moisés. Inféncia e educagéo infantil: uma abordagem histori-
ca. Porto Alegre: Mediagéo, 1998.

5 RIZZO, Gilda. Creche: organizagéo, curriculo, montagem e funcionamento. 3.
ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.
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foi com essa preocupagdo, ou com esse problema, que a crianga co-
mecou a ser vista pela sociedade e com um sentimento filantrépico,
caritativo, assistencial € que comegou a ser atendida fora da familia.

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma bab3,
as pobres se viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou
coloca-los numa instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das
mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo integral;
para os filhos de operdrias de baixa renda, tinha que ser gratuita
ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianga enquanto a mde
estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela saude, ensinar
habitos de higiene e alimentar a crianga. A educagdo permanecia
assunto de familia. Essa origem determinou a associagdo creche,
crianga pobre e o carater assistencial da creche.

E interessante ressaltar que, ao longo das décadas, arranjos
alternativos foram se constituindo no sentido de atender as
criangas das classes menos favorecidas. Uma das instituicGes bra-
sileiras mais duradouras de atendimento a infancia, que teve seu
inicio antes da criacdo das creches, foi a roda dos expostos ou roda
dos excluidos. Esse nome provém do dispositivo onde se colocavam
os bebés abandonados e era composto por uma forma cilindrica,
dividida ao meio por uma divisdria e fixado na janela da instituigdo
ou das casas de misericordia. Assim, a crianca era colocada no ta-
buleiro pela mae ou qualquer outra pessoa da familia; essa, ao girar
a roda, puxava uma corda para avisar a rodeira que um bebé aca-
bava de ser abandonado, retirando-se do local e preservando sua
identidade. Por mais de um século a roda de expostos foi a Unica
instituicdo de assisténcia a crianga abandonada no Brasil e, apesar
dos movimentos contrarios a essa instituicdo por parte de um seg-
mento da sociedade, foi somente no século XX, ja em meados de
1950, que o Brasil efetivamente extinguiu-a, sendo o ultimo pais a
acabar com o sistema da roda dos enjeitados.

Ainda no final do século XIX, periodo da aboli¢do da escrava-
tura no pais, quando se acentuou a migragdo para as grandes cida-
des e o inicio da Republica, houve iniciativas isoladas de prote¢do
a infancia, no sentido de combater os altos indices de mortalidade
infantil. Mesmo com o trabalho desenvolvido nas casas de Miseri-
cordia, por meio da roda dos expostos, um nimero significativo de
creches foi criado ndo pelo poder publico, mas exclusivamente por
organizagGes filantrépicas. Se, por um lado, os programas de baixo
custo, voltados para o atendimento as criangas pobres, surgiam no
sentido de atender as mdes trabalhadoras que ndo tinham onde
deixar seus filhos, a criagdo dos jardins de infancia foi defendida,
por alguns setores da sociedade, por acreditarem que os mesmos
trariam vantagens para o desenvolvimento infantil, ao mesmo tem-
po foi criticado por identifica-los com instituicdes europeias.

As tendéncias que acompanharam a implantacdo de creches
e jardins de infancia, no final do século XIX e durante as primeiras
décadas do século XX no Brasil, foram: a juridico-policial, que de-
fendia a infancia moralmente abandonada, a médico-higienista e
a religiosa, ambas tinham a inten¢do de combater o alto indice de
mortalidade infantil tanto no interior da familia como nas institui-
¢Oes de atendimento a infancia. Na realidade, cada instituicdo apre-
sentava as suas justificativas para a implantagdo de creches, asilos
e jardins de infancia onde seus agentes promoveram a constituicdo
de associa¢Oes assistenciais privadas.

Devido a muitos fatores, como o processo de implantagdo da
industrializagdo no pais, a inser¢do da mao-de-obra feminina no
mercado de trabalho e a chegada dos imigrantes europeus no Bra-
sil, os movimentos operdrios ganharam forca. Eles comecaram a
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se organizar nos centros urbanos mais industrializados e reivindi-
cavam melhores condigdes de trabalho; dentre estas, a criagdo de
instituicGes de educagdo e cuidados para seus filhos.

Os donos das fabricas, por seu lado, procurando diminuir a for-
¢a dos movimentos operarios, foram concedendo certos beneficios
sociais e propondo novas formas de disciplinar seus trabalhadores.
Eles buscavam o controle do comportamento dos operarios, den-
tro e fora da fabrica. Para tanto, vao sendo criadas vilas operarias,
clubes esportivos e também creches e escolas maternais para os
filhos dos operdrios. O fato dos filhos das operarias estarem sen-

do atendidos em creches, escolas maternais e jardins de infancia, !

montadas pelas fabricas, passou a ser reconhecido por alguns em-
presarios como vantajoso, pois mais satisfeitas, as maes operdarias
produziam melhor.

Ao longo das décadas, as poucas conquistas nao se fizeram sem
conflitos. Com o avango da industrializagcdo e o aumento das mulhe-
res da classe média no mercado de trabalho, aumentou a demanda
pelo servigo das institui¢cdes de atendimento a infancia.

C) A Educacdo Infantil e a Legislacdo brasileira

Verifica-se que, até meados do final dos anos setenta, pouco se
fez em termos de legislagdo que garantisse a oferta desse nivel de
ensino. Ja na década de oitenta, diferentes setores da sociedade,
como organizagdes ndo-governamentais, pesquisadores na area da
infancia, comunidade académica, populagao civil e outros, uniram
forgas com o objetivo de sensibilizar a sociedade sobre o direito da
crianga a uma educacdo de qualidade desde o nascimento.

Do ponto de vista histdrico, foi preciso quase um século para
gue a crianga tivesse garantido seu direito a educacdo na legislagdo,
foi somente com a Carta Constitucional de 1988 que esse direito foi
efetivamente reconhecido.

De acordo com Bittar, Silva e Mota (2003)¢ o esforco coletivo
dos diversos segmentos visava assegurar na Constitui¢do, os princi-
pios e as obrigacdes do Estado com as criangas. Assim, foi possivel
sensibilizar a maioria dos parlamentares e assegurar na Constitui-

¢do brasileira o direito da crianca a educagdo. A pressdao desses mo-

vimentos na Assembleia Constituinte possibilitou a inclusdo da cre-
che e da pré-escola no sistema educativo ao inserir, na Constituigdo
Federal de 1988, em seu em seu artigo 208, o inciso IV, assim: “[...]
O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a ga-
rantia de educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até
5 (cinco) anos de idade, de acordo com a Redagdo dada pela Emen-
da Constitucional n2 53, de 2006. A partir dessa Lei, as creches, an-

teriormente vinculadas a drea de assisténcia social, passaram a ser

de responsabilidade da educag¢do. Tomou-se por orientagdo o prin-
cipio de que essas institui¢cdes ndo apenas cuidam das criangas, mas
devem, prioritariamente, desenvolver um trabalho educacional.

A Constituicdo representa uma valiosa contribuicdo na garantia
de nossos direitos, visto que, por ser fruto de um grande movimen-
to de discussdo e participagdo da populagdo civil e poder publico,
foi um marco decisivo na afirmacdo dos direitos da crianga no Brasil.

Dois anos apds a aprovagao da Constituicdo Federal de 1988,

foi aprovado o Estatuto da Crianga e do Adolescente - Lei 8.069/90,

que, ao regulamentar o art. 227 da Constitui¢cdo Federal, inseriu as
criangas no mundo dos direitos humanos. De acordo com seu artigo
39, a crianca e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamen-
6 BITTAR, M; SILVA, J.; MOTA, M. A.C. Formulagdo e implementagéo da politica
de educagao infantil no Brasil. In: Educagéo infantil, politica, formagéo e pratica
docente. Campo Grande, MS: UCDB, 2003.
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tais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protec¢do integral,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as opor-

¢ tunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento

fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicGes de liberdade
e de dignidade.

Segundo Ferreira (2000)’, essa Lei € mais do que um simples
instrumento juridico, porque: Inseriu as criangas e adolescentes no
mundo dos direitos humanos. O ECA estabeleceu um sistema de
elaboragdo e fiscalizagdo de politicas publicas voltadas para a in-
fancia, tentando com isso impedir desmandos, desvios de verbas e
viola¢des dos direitos das criangas. Serviu ainda como base para a
construgdo de uma nova forma de olhar a crianga: uma crianga com
direito de ser crianga. Direito ao afeto, direito de brincar, direito de
querer, direito de ndo querer, direito de conhecer, direito de sonhar.
Isso quer dizer que sdo atores do proprio desenvolvimento.

Nos anos seguintes a aprovagdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, entre os anos de 1994 a 1996, foi publicado pelo Mi-
nistério da Educagdao uma série de documentos importantes intitu-
lados: “Politica Nacional de Educacdo Infantil”. Tais documentos es-

. tabeleceram as diretrizes pedagdgicas e de recursos humanos com

o objetivo de expandir a oferta de vagas e promover a melhoria
da qualidade de atendimento nesse nivel de ensino: “Critérios para
um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais
das criangas”, que discute a organiza¢do e o funcionamento interno
dessas institui¢des; “Por uma politica de formagdo do profissional
de educacgdo infantil”, que reafirma a necessidade e a importancia
de um profissional qualificado e um nivel minimo de escolaridade

: para atuar nas institui¢des de educagdo infantil; “Educacgdo infantil:

bibliografia anotada” e “Propostas pedagdgicas e curriculo em edu-
cac¢do infantil”. Esses documentos foram importantes no sentido de
garantir melhores possibilidades de organiza¢do do trabalho dos
professores no interior dessas instituigdes.

Além da Constituicdo Federal de 1988, do Estatuto da Criancga
e do Adolescente de 1990, destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases
da Educac¢do Nacional de 1996, que, ao tratar da composi¢do dos
niveis escolares, inseriu a educagao infantil como primeira etapa da
Educagao Basica. Essa Lei define que a finalidade da educagdo infan-
til é promover o desenvolvimento integral da crianga até 5 (cinco)
anos de idade, complementando a agdo da familia e da comuni-
dade. De acordo com o Ministério da Educacdo, o tratamento dos
varios aspectos como dimensdes do desenvolvimento e ndo areas
separadas foi fundamental, ja que “[...] evidencia a necessidade de
se considerar a crianga como um todo, para promover seu desen-
volvimento integral e sua inser¢do na esfera publica”.

Desse modo, verifica-se um grande avango no que diz respeito
aos direitos da crianga pequena, uma vez que a educacdo infan-
til, além de ser considerada a primeira etapa da Educagdo Basica, é
um direito da crianga e tem o objetivo de proporcionar condi¢cdes
adequadas para o desenvolvimento do bem-estar infantil, como o
desenvolvimento fisico, psicomotor, cognitivo, linguistico, afetivo,
ético, estético, cultural e social, complementando a agdo da familia
e da comunidade. Diante dessa nova perspectiva, trés importantes
objetivos, devem, necessariamente, coroar essa nova modalidade
educacional:

A) Objetivo Social: Associado a questdo da mulher enquanto
participante da vida social, econdmica, cultural e politica;

7 FERREIRA, Maria Clotilde Rossetti (Org.). Os fazeres na educagéo infantil. SGdo
Paulo: Cortez, 2000.
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B) Objetivo Educativo: Organizado para promover a constru¢do
de novos conhecimentos e habilidades da crianga;

C) Objetivo Politico: Associado a formagdo da cidadania infan-

til, em que, por meio deste, a crianga tem o direito de falar e de
ouvir, de colaborar e de respeitar e ser respeitada pelos outros.

Em consonancia com a legislagdo, o Ministério da Educagdo
publicou, em 1998, dois anos apds a aprovagao da LDB, os docu-
mentos “Subsidios para o credenciamento e o funcionamento das
instituicdes de educacgdo infantil”, que contribuiu significativamente

para a formulagdo de diretrizes e normas da educagdo da crianga

pequena em todo o pais, e o “Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Infantil”, com o objetivo de contribuir para a implemen-
tacdo de praticas educativas de qualidade no interior dos Centros
de Educacgdo Infantil. Este ultimo foi concebido de maneira a servir
como um guia de reflexdo de cunho educacional sobre os objetivos,
conteldos e orientagBes didaticas para os profissionais que atuam
com criangas de zero a 5 (cinco) anos de idade. Sobre os objetivos
gerais da educagdo infantil, esse documento ressalta que a pratica

desenvolvida nessas instituicdes deve se organizar de modo que as

criangas desenvolvam as seguintes capacidades:

A) Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma
cada vez mais independente, com confianga em suas capacidades e
percepgdo de suas limitagdes;

B) Descobrir e conhecer progressivamente seu préprio corpo,
suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando
habitos de cuidado com a prépria saude e bem-estar;

C) Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e crian-
cas, fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicagdo e interagao social;

D) Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagGes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos de vista
com os demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo atitu-
des de ajuda e colaboracdo;

E) Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosida-

de, percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e

agente transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que
contribuam para sua conservagao;

F) Brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos,
desejos e necessidades;

G) Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica,
oral e escrita) ajustadas as diferentes intengGes e situagdes de co-
municagdo, de forma a compreender e ser compreendido, expres-

sar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e avangar no

seu processo de construgdo de significados, enriquecendo cada vez
mais sua capacidade expressiva;

H) Conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando
atitudes de interesse, respeito e participagdo frente a elas e valori-
zando a diversidade.

Para que esses objetivos sejam alcancados de modo integrado,
o Referencial Curricular Nacional para a Educac¢do Infantil sugere

que as atividades devem ser oferecidas para as criangas ndo sé por

meio das brincadeiras, mas aquelas advindas de situagdes pedagdé-
gicas orientadas. Nesse sentido, a integragdo entre ambos os aspec-
tos é relevante no desenvolvimento do trabalho do professor, uma
vez que, educar significa, portanto, propiciar situa¢des de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
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de relagdo interpessoal, de ser e estar com os outros, em uma atitu-
de de aceitagdo, respeito e confianca, e 0 acesso pelas criangas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

Sobre o cuidar, é importante ressaltar que esse deve ser en-
tendido como parte integrante da educacdo, ou seja: cuidar de uma
crianga em um contexto educativo demanda a integrac¢do de varios
campos de conhecimentos e a cooperagdo de profissionais de dife-
rentes areas.

Ainda nos anos de 1998 e 1999, o Conselho Nacional de Edu-
cacgdo, aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil, que teve como objetivo direcionar, de modo obrigatério, os
encaminhamentos de ordem pedagdgica para esse nivel de ensi-
no aos sistemas municipais e estaduais de educagdo e as Diretrizes
Curriculares para a Formagdo de Professores da Educagdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que também contribuiu para
a melhoria de ambos os niveis de ensino ao discutir a relevancia de
uma formacdo altamente qualificada para esses profissionais.

Barreto (1998)% ressalta que, apesar do avanco da legislacdo no
que diz respeito ao reconhecimento da crianc¢a a educagdo nos seus
primeiros anos de vida, também é importante considerar os inUme-
ros desafios impostos para o efetivo atendimento desse direito, que
podem ser resumidos em duas grandes questdes: a de acesso e a
da qualidade do atendimento. Quanto ao acesso, a autora enfatiza
que, mesmo tendo havido, nas ultimas décadas, uma significativa
expansdo do atendimento, a entrada da crianga na creche ainda
deixa a desejar, em especial porque as criangas de familias de baixa
renda estdo tendo menores oportunidades que as de nivel socioe-

: condmico mais elevado.

Sobre a qualidade do atendimento, ressalta: As instituicdes de
educacdo infantil no Brasil, devido a forma como se expandiu, sem
os investimentos técnicos e financeiros necessarios, apresenta, ain-
da, padroes bastante aquém dos desejados, a insuficiéncia e inade-
quagdo de espacos fisicos, equipamentos e materiais pedagogicos;
a nao incorporacgdo da dimensdo educativa nos objetivos da creche;
a separacdo entre as fungGes de cuidar e educar, a inexisténcia de
curriculos ou propostas pedagdgicas sdo alguns problemas a en-
frentar.

D) Insergdo e adaptacdo nas instituicoes de Educagao Infantil

E comum falarmos em adaptacdo na Educacdo Infantil. E,
neste caso, muitas vezes a adaptagdo vincula-se as experiéncias de
separagdo. Mas por que realizar adapta¢do na Educagdo Infantil?
Na verdade, todos os seres humanos vivenciam processos de
adaptagdo, de crescimento, de mudancga... o processo de adapta-
¢do inicia com o nascimento, nos acompanha no decorrer de toda
a vida e ressurge a cada nova situagdo que vivenciamos. Sair de um
espacgo conhecido e seguro, dar um passo a frente e arriscar-se, ten-
do como companhia o desconhecido para o qual precisamos olhar,
perceber, sentir, avaliar, nos leva as mais diferentes reagdes: per-
manecer no espago seguro e protegido, seguir adiante ou desistir
e voltar atras.

Falamos em adaptag¢do sempre que enfrentamos uma situagdo
nova, ou readapta¢do, quando entramos novamente em contato
com algo ja conhecido, mas por algum tempo distante do nosso

8 BARRETO, Angela M. R. Situagéo atual da educacéo infantil no Brasil. In:
BRASIL. Ministério da Educagéo e do Desporto. Subsidios para o credenciamento
e funcionamento de instituicbes de educagdo infantil. v. 2. Coordenagao Geral de
educacao infantil. Brasilia: MEC/SEF/COEDI, 1998.
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