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LINGUA PORTUGUESA

COMPREENSAO E INTERPRETAGAO DE TEXTOS

Defini¢dao Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem, pois
sempre que compreendemos adequadamente um texto e o objetivo
de sua mensagem, chegamos a interpretagdo, que nada mais é
do que as conclusGes especificas. Exemplificando, sempre que
nos é exigida a compreensdo de uma questdo em uma avaliac¢do,
a resposta serd localizada no préprio no texto, posteriormente,
ocorre a interpretagdo, que é a leitura e a conclusao fundamentada
em nossos conhecimentos prévios.

Compreensao de Textos

Resumidamente, a compreensao textual consiste na analise do
que esta explicito no texto, ou seja, na identificagdo da mensagem.
E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente, fazendo uso
da capacidade de entender, atinar, perceber, compreender.
Compreender um texto é apreender de forma objetiva a mensagem
transmitida por ele. Portanto, a compreensdo textual envolve a
decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor. Por exemplo,
ao ouvirmos uma noticia, automaticamente compreendemos
a mensagem transmitida por ela, assim como o seu propdsito
comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um determinado
evento.

Interpretagdo de Textos

E o entendimento relacionado ao contetdo, ou melhor, os
resultados aos quais chegamos por meio da associagdo das ideias
e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente, interpretar
é decodificar o sentido de um texto por inducdo.

A interpretacdo de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusdes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado
da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo assimilado
ao longo da vida. Dessa forma, a interpretacdo de texto é subjetiva,
podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretagao de textos
Para compreender melhor a compreensao e interpretagdo de
textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos em
um texto misto (verbal e visual):
FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Espe-
cial > 2015
Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos

Editora o

Soluga@

Aimagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo social.

“A Constitui¢do garante o direito a educagéo para todos e a
inclusdo surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais ou
menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.
(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal de
1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas, deficientes
ou ndo.

(D) Os deficientes temporarios ou permanentes devem ser in-
cluidos socialmente.

(E) “Educagdo para todos” inclui também os deficientes.

Comentario da questdo:

Em “A” o texto é sobre direito a educacdo, incluindo as pessoas
com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na sociedade. =
afirmativa correta.

Em “B” o complemento “mais ou menos severas” se refere a
“deficiéncias de toda ordem”, no as leis. = afirmativa incorreta.

Em “C” o advérbio “também”, nesse caso, indica a inclusdo/
adicdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito a educacdo,
além das que ndo apresentam essas condig¢des. = afirmativa correta.

Em “D” além de mencionar “deficiéncias de toda ordem”, o
texto destaca que podem ser “permanentes ou temporarias”. =
afirmativa correta.

Em “E” este é o tema do texto, a inclusdo dos deficientes. =
afirmativa correta.

Resposta: Logo, a Letra B é a resposta Certa para essa questao,
visto que é a Unica que contém uma afirmativa incorreta sobre o

texto.

a solugéo para o seu concurso!



IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO
O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia

LINGUA PORTUGUESA

IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
: TEXTOS VARIADOS

principal que o texto sera desenvolvido. Para que vocé consiga :

identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informagdes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagdes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler um
texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo. Pois o
titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informagdes sobre
0 assunto que sera tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura por-

que achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se atrai-
do pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E muito
comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes, de-
pendendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferéncias
pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro, se-

xualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados com
0 corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo praticamente in- :

finitas e saber reconhecer o tema de um texto é condigdo essen-
cial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comecar nossos
estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma

espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram aos
seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo. Essa ami-
zade comegou ha uns 12 mil anos, no tempo em que as pessoas
precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros perceberam que,
se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles e comer a
comida que sobrava. J& os homens descobriram que os cachorros

podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar conta da
casa, além de serem 6timos companheiros. Um colaborava com o

outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o pos-
sivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o tex-
to vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que ele
falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao longo
do texto: a hipétese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a asso-
ciagdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes pelo
mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informacgGes que se relacionam com o tema chamamos de

subtemas (ou ideias secundarias). Essas informagdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma unida-
de de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse texto
fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé chegou a
conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre homens e caes.
Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa que vocé foi
capaz de identificar o tema do texto!

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si proprio ou
com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

A ironia consiste na utilizagdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:

SUAAAZS FIQUE_-
MALS UM POUCO!

BEM, E TARDE|
ACHO QUE JA
VAMOS...

REPARTIR
NOSS0 CAFE DA MANHA

Na constru¢do de um texto, ela pode aparecer em trés mo-
dos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou satirica).

Ironia verbal

Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro sig-
nificado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressio e a
intengdo sdo diferentes.

Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situacéo
A intencgdo e resultado da agdo ndo estdo alinhados, ou seja, o

© resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

Fonte: https.//portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-se- :

cundarias/

u

Editora o
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Exemplo: Quando num texto literdrio uma personagem planeja uma a¢do, mas os resultados ndo saem como o esperado. No livro
“Memodrias Péstumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis, a personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo da vida, tenta
de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem sucesso. Apds a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia é que planejou ficar
famoso antes de morrer e se tornou famoso apds a morte.

Ironia dramdtica (ou satirica)

A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos textos literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informagdes do que
tem um personagem sobre os eventos da narrativa e sobre intengbes de outros personagens. E um recurso usado para aprofundar os sig-
nificados ocultos em didlogos e agdes e que, quando captado pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia ou mesmo comédia, visto
que um personagem é posto em situagbes que geram conflitos e mal-entendidos porque ele mesmo nédo tem ciéncia do todo da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo o que se passa na histéria com todas as personagens, é mais facil aparecer
esse tipo de ironia. A peca como Romeu e Julieta, por exemplo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da histéria irdo morrer
em decorréncia do seu amor. As personagens agem ao longo da pecga esperando conseguir atingir seus objetivos, mas a plateia ja sabe que
eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, € muito comum a utilizagdo de situagGes que parecam cOmicas ou surpreendentes para provocar o efeito de humor.

SituagOes cOmicas ou potencialmente humoristicas compartilham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em ocorrer
algo fora do esperado numa situagdo.

Ha diversas situagdes em que o humor pode aparecer. Ha as tirinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito cOmico; ha
anedotas ou pequenos contos; e ha as cronicas, frequentemente acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:

INTERVENGAO MILITAR

FOI
PENALTI

ANALISEE A INTERPRETACAO DO TEXTO SEGUNDO O GENERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Interpre-
tar um texto, esta ligado as conclusGes que se pode chegar ao conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretacdo trabalha com a
subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qualquer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia principal.
Compreender relagGes semanticas é uma competéncia imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto pode-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento profissio-
nal, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo os tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na apreen-
sdo do conteldo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma relagdo hierdrquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.
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Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder

espago para divagagOes ou hipdteses, supostamente contidas nas

entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢cdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo
A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-

pretacdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de conteudos

especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacdo de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,
pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes
que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os tépicos frasais

presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliard na apreen- :

sdo do conteudo exposto. Lembre-se de que os paragrafos nado es-
tdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira aleatd-
ria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.
Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagacGes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
nao criemos, a revelia do autor, suposi¢cdes vagas e inespecificas.
Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustao,
assim como uma técnica, que fara de nds leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretagao
A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do

texto e verificar o que realmente estd escrito nele. J4 a interpreta- :

¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

Géneros Discursivos

Romance: descri¢do longa de agdes e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagao com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma

novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No

romance nds temos uma histéria central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficgdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas acGes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
historia principal, mas também tem varias histérias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
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finidos pelas histdrias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagGes que
nds mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo nao
é relevante e quando é citado, geralmente sdao pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagao de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que esta sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informacdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as

. criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando

os professores a identificar o nivel de alfabetizagdo delas.

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informacao.

DISTINGAO DE FATO E OPINIAO SOBRE ESSE FATO

Fato

O fato é algo que aconteceu ou estd acontecendo. A existéncia
do fato pode ser constatada de modo indiscutivel. O fato é uma
coisa que aconteceu e pode ser comprovado de alguma maneira,
através de algum documento, nimeros, video ou registro.

Exemplo de fato:
A mae foi viajar.

Interpretagao

E o0 ato de dar sentido ao fato, de entendé-lo. Interpretamos
quando relacionamos fatos, os comparamos, buscamos suas cau-
sas, previmos suas consequéncias.

Entre o fato e sua interpretagdo ha uma relagao légica: se apon-
tamos uma causa ou consequéncia, é necessario que seja plausivel.
Se comparamos fatos, é preciso que suas semelhancas ou diferen-
¢as sejam detectdveis.

Exemplos de interpretacgdo:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em ou-
tro pais.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha.
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RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

PRINCiP10 DA REGRESSAO OU REVERSAO M

Principio da regressdao é uma abordagem que visa encontrar
um valor inicial requerido pelo problema com base em um valor
final fornecido. Em outras palavras, € um método utilizado para re-
solver problemas de primeiro grau, ou seja, problemas que podem
ser expressos por equagoes lineares, trabalhando de forma inversa,
ou "de tras para frente".

Esteja atento:

Vocé precisa saber transformar algumas operagdes:
Soma <> a regressdo é feita pela subtragdo.
Subtragdo <> a regressdo é feita pela soma.
Multiplicagdo <> a regressdo é feita pela divisdo.
Divisdo <> a regressdo é feita pela multiplicacdo

Exemplo:

1. SENAI

O sr. Altair deu muita sorte em um programa de capitalizagdo
bancdrio. Inicialmente, ele apresentava um saldo devedor X no
banco, mas resolveu depositar 500 reais, o que cobriu sua divida
e ainda lhe sobrou uma certa quantia A. Essa quantia A, ele resol-
veu aplicar no programa e ganhou quatro vezes mais do que tinha,
ficando entdo com uma quantia B. Uma segunda vez, o sr. Altair re-
solveu aplicar no programa, agora a quantia B que possuia, e nova-
mente saiu contente, ganhou trés vezes o valor investido. Ao final,
ele passou de devedor para credor de um valor de RS 3 600,00 no
banco. Qual era o saldo inicial X do sr. Altair?

(A) -RS 350,00.

(B) -R$ 300,00.

(C) -RS 200,00.

(D) -R$ 150,00.

(E) -RS 100,00.

Resolugao:

Devemos partir da ultima aplicagdo. Sabemos que a ultima apli-
cacgdo é 3B, logo:

3B =3600 - B =3600/3 - B =1200

A 12 aplicagdo resultou em B e era 4A: B = 4A - 1200 = 4A >
A =1200/4 - A =300

A é o saldo que sobrou do pagamento da divida X com os 500
reais: A=500-X - 300=500-X >

-X=300-500 - -X =-200. (-1) > X = 200.

Como o valor de X representa uma divida representamos com
o sinal negativo: a divida era de RS -200,00.

Resposta: C.
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LOGICA DEDUTIVA, ARGUMENTATIVA E QUANTITATIVA H

Um argumento refere-se a declaragdo de que um conjunto de
proposi¢des iniciais leva a outra proposic¢ao final, que é uma con-
sequéncia das primeiras. Em outras palavras, um argumento é a
relagdo que conecta um conjunto de proposi¢cdes, denotadas como
P1, P2,... Pn, conhecidas como premissas do argumento, a uma pro-
posi¢do Q, que é chamada de conclusdo do argumento.

P
P,

premissas

— conclusbes

2 |=v

Exemplo:

P1: Todos os cientistas sdo loucos.
P2: Martiniano é louco.

Q: Martiniano é um cientista.

O exemplo fornecido pode ser denominado de Silogismo, que é
um argumento formado por duas premissas e uma conclusdo.

Quando se trata de argumentos légicos, nosso interesse resi-
de em determinar se eles sdo validos ou invalidos. Portanto, vamos
entender o que significa um argumento vélido e um argumento in-
valido.

Argumentos Validos

Um argumento é considerado valido, ou legitimo, quando a
conclusdo decorre necessariamente das propostas apresentadas.

Exemplo de silogismo:

P1: Todos os homens sdo passaros.

P2: Nenhum pdssaro é animal.

C: Logo, nenhum homem é animal.

Este exemplo demonstra um argumento logicamente estrutu-
rado e, por isso, vélido. Entretanto, isso ndo implica na verdade das
premissas ou da conclusao.

Importante enfatizar que a classificagdo de avaliagdo de um ar-
gumento é a sua estrutura légica, e ndo o teor de suas propostas ou
conclusdes. Se a estrutura for formulada corretamente, o argumen-
to é considerado valido, independentemente da veracidade das
propostas ou das conclusdes.
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Como determinar se um argumento é valido?

A validade de um argumento pode ser verificada por meio de :

diagramas de Venn, uma ferramenta extremamente util para essa
finalidade, frequentemente usada para analisar a ldogica de argu-
mentos. Vamos ilustrar esse método com o exemplo mencionado
acima. Ao afirmar na afirmagdo P1 que “todos os homens sdo pas-
saros”, podemos representar esta afirmagdo da seguinte forma:

Conjunto
dos passaros

Note-se que todos os elementos do conjunto menor (homens)
estdo contidos no conjunto maior (passaros), diminuindo que todos
os elementos do primeiro grupo pertencem também ao segundo.
Esta é a forma padrdo de representar graficamente a afirmagdo
“Todo A é B”: dois circulos, com o menor dentro do maior, onde
o circulo menor representa o grupo classificado apds a expressdo
“Todo”.

Quanto a afirmagdo “Nenhum passaro é animal”, a palavra-cha-
ve aqui € “Nenhum”, que transmite a ideia de completa separagdo

entre os dois conjuntos incluidos.

Conjunto dos

Conjunto dos

Passaros Animais

A representacgdo grafica da afirmacgdo “Nenhum A é B” sempre
consistirda em dois conjuntos distintos, sem sobreposi¢do alguma
entre eles.

Ao combinar as representa¢des graficas das duas indicagdes

mencionadas acima e analisa-las, obteremos:
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Ao analisar a conclusdo de nosso argumento, que afirma “Ne-
nhum homem é animal”, e compara-la com as representag¢des grafi-
- cas das metas, questionamos: essa conclusdao decorre logicamente

das metas? Definitivamente, sim!

Percebemos que o conjunto dos homens esta completamente
separado do conjunto dos animais, diminuindo uma dissociagao to-
tal entre os dois. Portanto, concluimos que este argumento é valido.

Argumentos Invalidos

Um argumento é considerado invélido, também chamado de
© ilegitimo, mal formulado, falacioso ou sofisma, quando as propostas
. apresentadas ndo sdo capazes de garantir a verdade da concluséo.

Por exemplo:

P1: Todas as criangas gostam de chocolate.

P2: Patricia ndo é crianca.

C: Logo, Patricia ndo gosta de chocolate.

Este exemplo ilustra um argumento invalido ou falacioso, pois

- as premissas ndo estabelecem de maneira conclusiva a veracidade

. da conclus3o. E possivel que Patricia aprecie chocolate, mesmo n3o

sendo crianga, uma vez que a proposta inicial ndo limite o gosto por
chocolate exclusivamente para criancgas.

Para demonstrar a invalidez do argumento supracitado, utiliza-
remos diagramas de conjuntos, tal como foi feito para provar a vali-
dade de um argumento valido. Iniciaremos com as primeiras metas:
“Todas as criangas gostam de chocolate”.

Pessoas que gostam
de chocolate

Examinemos a segunda premissa: "Patricia ndo é crianga". Para
obrigar, precisamos referenciar o diagrama criado a partir da pri-
meira localizagdo e determinar a localizagdo possivel de Patricia,
levando em considera¢do o que a segunda localiza¢do estabelece.

Fica claro que Patricia ndo pode estar dentro do circulo que
representa as criangas. Essa € a Unica restricdo imposta pela segun-

. da colocagdo. Assim, podemos deduzir que existem duas posi¢cdes
possiveis para Patricia no diagrama:

19) Fora do circulo que representa o conjunto maior;

29) Dentro do conjunto maior, mas fora do circulo das criangas.
Vamos analisar:

Pessoas que gostam
de chocolate

PATRICIA PATRICIA
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RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Finalmente, passemos a andlise da conclusdo: “Patricia ndo gosta de chocolate”. Ora, o que nos resta para sabermos se este argumen-
to é valido ou ndo, é justamente confirmar se esse resultado (se esta conclusdo) é necessariamente verdadeiro!

— E necessariamente verdadeiro que Patricia ndo gosta de chocolate? Olhando para o desenho acima, respondemos que n3o! Pode
ser que ela ndo goste de chocolate (caso esteja fora do circulo), mas também pode ser que goste (caso esteja dentro do circulo)! Enfim, o
argumento é invalido, pois as premissas ndo garantiram a veracidade da conclusao!

Métodos para validagdo de um argumento

Vamos explorar alguns métodos que nos ajudardo a determinar a validade de um argumento:

12) Diagramas de conjuntos: ideal para argumentos que contenham as palavras "todo", "algum" e "nenhum" ou suas convencGes
como "cada", "existe um", etc. referéncias nas indicagdes.

29) Tabela-verdade: recomendada quando o uso de diagramas de conjuntos ndo se aplica, especialmente em argumentos que envol-
vem conectores légicos como "ou", "e", ">" (implica) e "¢<>" (se e somente se) . O processo inclui a criagdo de uma tabela que destaca
uma coluna para cada premissa e outra para a conclusdo. O principal desafio deste método é o aumento da complexidade com o acréscimo
de proposi¢des simples.

32) Operagoes logicas com conectivos, assumindo posicées verdadeiras: aqui, partimos do principio de que as premissas sdo verda-
deiras e, através de operacgdes ldgicas com conectivos, buscamos determinar a veracidade da conclusdo. Esse método oferece um caminho

rdpido para demonstrar a validade de um argumento, mas é considerado uma alternativa secundaria a primeira opgao.
42) Operagoes ldgicas considerando propostas verdadeiras e conclusGes falsas: este método é Gtil quando o anterior ndo fornece
uma maneira direta de avaliar o valor légico da conclusdo, solicitando, em vez disso, uma analise mais profunda e, possivelmente, mais

complexa.
Em sintese, temos:

Deve ser usado Nao deve ser usado
quando: quando:
e . O argumento apre- =
Utilizacdo dos Dia- g P O argumento nao
o s X - sentar as palavras .
1° método gramas (circunferén- apresentar tais pala-
; todo, nenhum, ou
cias). vras.
algum
Em qualquer caso,
mas preferencial- O argumento nao
2° método Construcdo das tabe- mente quando o apresentar trés ou
las-verdade. argumento tiver no mais proposicoes
maximo duas prop- simples.
osicoes simples.
O 1°método ndo pu-
der ser empregado, e
Considerando as houver uma premissa | Nenhuma premissa
3° método premissas verdadei- que seja uma prop- for uma proposicao
ras e testando a con- osicdo simples; ou simples ou uma con-
clusdo verdadeira. que esteja na forma jungdo.
de uma conjuncgao
(e).
0 1° método ser
- A empregado, e a con- A conclusdo ndo
Verificar a existéncia lus3o 1 f f e
) de conclusio falsa e | Clusdo tiver a forma or uma proposicdo
4° método . . de uma proposicao simples, nem uma
premissas verdadei- . ) . L
ras simples; ou estiver na | desjun¢do, nem uma
) forma de uma condi- condicional.
cional (se...entdo...).

Exemplo: diga se o argumento abaixo é valido ou invalido:

(pAQ)>T
~r
~pV~q
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Resolugdo:
12 Pergunta:o argumento inclui as expressdes "todo", "algum",

ou "nenhum"? Se uma resposta negativa, isso exclui a aplicagdo do

primeiro método, levando-nos a considerar outras opgdes.

22 Pergunta: o argumento é composto por, no maximo, duas
proposicoes simples? Caso a resposta seja negativa, o segundo mé-
todo também é descartado da analise.

32 Pergunta: alguma das propostas consiste em uma proposi-
¢do simples ou em uma conjungdo? Se afirmativo, como no caso da
segunda proposicdo ser (~r), podemos proceder com o terceiro mé-

todo. Se desejarmos explorar mais opg¢des, temos obrigacGes com

outra pergunta.

42 pPergunta: a conclusdo é formulada como uma proposi¢do
simples, uma disjung¢do, ou uma condicional? Se a resposta for posi-
tiva, e a conclusdo para uma disjungdo, por exemplo, temos a opgao
de aplicar o método quarto, se assim escolhermos.

Vamos seguir os dois caminhos: resolveremos a questdo pelo
32 e pelo 42 método.

Analise usando o Terceiro Método a partir do principio de que

as premissas sdo verdadeiras e avalie a veracidade da conclusdo,
dessa forma, sera obtido:

22 Premissa: Se ~r é verdade, isso implica que r é falso.

12 Premissa: se (p A q) = r é verdade, e ja estabelecemos que
r é falso, isso nos leva a concluir que (p A q) também deve ser falso.
Uma conjungdo é falsa quando pelo menos uma das proposicdes é
falsa ou ambas sdo. Portanto, ndo conseguimos determinar os valo-

res especificos de p e g com esta abordagem. Apesar da aparéncia :

inicial de adequacgdo, o terceiro método ndo nos permite concluir
definitivamente sobre a validade do argumento.

Analise usando o Quarto Método considerando a conclusdo
como falsa e as premissas como verdadeiras, chegaremos a:

Conclusdo: Se ~pv ~q é falso, entdo tanto p quanto g séo ver-
dadeiros. Procedemos ao teste das propostas sob a suposicdo de
sua verdade:

12 Premissa: Se (pAg) = r é considerado verdadeiro, e p e q
sao verdadeiros, a situagdo condicional também é verdadeira, o que
nos leva a concluir que r deve ser verdadeiro.

22 Premissa) Com r sendo verdadeiro, encontramos um confli-
to, pois isso tornaria ~r falso. Contudo, nesta analise, o objetivo é
verificar a coexisténcia de posi¢Ges verdadeiras com uma conclusdo
falsa. A auséncia dessa coexisténcia indica que o argumento é vali-
do. Portanto, concluimos que o argumento é valido sob o método
quarto.

Légica de primeira ordem

Alguns argumentos utilizam proposi¢cdes que empregam quan-
tificadores, essenciais em proposi¢Ges categdricas para estabele-
cer uma relagdo consistente entre sujeito e predicado. O foco é na
coeréncia e no sentido da proposigdo, independentemente de sua
veracidade.

As formas comuns incluem:

Todo A é B.

Nenhum A é B.

Algum A é B.

Algum A ndo é B. Aqui, "A" e "B" representam os termos ou
caracteristicas envolvidas nas proposicGes categdricas.

ol
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Classificagdo de uma proposicdo categérica de acordo com o
tipo e a relagdo

As proposigOes categoricas podem ser diferenciadas observan-
do dois critérios essenciais: qualidade e quantidade ou extens3o.

— Qualidade: esse concurso distingue as proposi¢Ges categori-
cas em afirmativas ou negativas, baseando-se na natureza da afir-
magao feita.

— Oferta ou extensdo: esta classificagdo é denominada como
proposicOes categoricas, como universais ou particulares, depen-
dendo do quantificador do destinatario na proposicao.

Universai universal afirmativa: TODO A é B.
VETSAIS) iniversal negativa: NENHUM A é B.
particular afirmativa: ALGUM A é B.

Particulares {pat‘ticular negativa:ALGUM A NAO é B.

Dentro dessas categorias, baseando-se na qualidade e na ex-
tensdo, identificam-se quatro tipos principais de proposigdes, sim-
bolizados pelas letras A, E, I, e O.

Universal Afirmativa (Tipo A) — “Todo A é B”.
Existem duas interpretagdes possiveis.

B

Essas proposi¢cdes declararam que o conjunto "A" esta inclui-
do dentro do conjunto "B", significando que cada elemento de "A"

. pertence também a "B". Importante notar que "Todo A é B" difere

de "TodoBéA".

Universal negativa (Tipo E) - “NENHUM A é B”.

Essas proposicGes estabelecem que os conjuntos "A" e "B"
nao consideram nenhum elemento. Vale ressaltar que afirmar “Ne-
nhum A é B” equivale a dizer “Nenhum B é A”. Esta negativa uni-
versal pode ser representada pelo diagrama em que A e B ndo se

. intersectam (AN B =¢):
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FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO: CONCEITOS E CONCEP-
COES PEDAGOGICAS, SEUS FINS E PAPEL NA SOCIEDADE
OCIDENTAL CONTEMPORANEA

Fundamentos da Educagdo!

A educacdo deve levar em conta a natureza propria do indi-
viduo, encontrando esteios nas leis da constituigdo psicoldgica do
individuo e seu desenvolvimento. A relagdo entre os individuos a
educar e a sociedade torna-se reciproca. Pretende que a crianga
aproxime do adulto ndo mais recebendo as regras de boa agdo, mas
conquistando-as com seu esforgo e suas experiéncias pessoais, em
troca a sociedade espera das novas geragdes mais do que uma imi-
tacdo; espera um enriquecimento.

Caso queiramos proceder corretamente no campo técnico da
educacdo, teremos que a elas recorrer para que ndo sejamos ten-
tados em nossa agdo educativa, a impor modelos, para com que
eles, os alunos, se identifiquem. Teremos sim que |hes oferecer si-
tuagdes. experiéncias que resultem em uma modelagem adequada.
Modelagem ndo estereotipada, mas decorrentes das diferengas in-
dividuais de cada aluno.

— Fundamentos Sociolégicos

No Brasil, convivem lado a lado, uma Sociologia de Educagdo
cética com relagdo a ordem existente, baseada em modelo marxis-
ta, uma outra baseada em metodologia de pesquisa empiricista e,
ainda outra que, rejeitando ambas as abordagens, adota perspecti-
vas de inspiragdo interacionista, fenomenoldgica ou etnometodolé-
gica. As diferencgas entre os referenciais tedricos, os temas tratados
e a orientagdo politica sdo tdo grandes que talvez fosse mais correto
falar em Socidlogas da Educacao.

Nos ultimos vinte anos pertencem a Althusser (1970), Bowles e
Gintis (1976), Bourdieu e Passeron (1970) e Michael Yong (1971), os
estudos que marcaram e delimitaram o campo da Sociologia Edu-
cacional. Estes estudos postulam que a produgao e reprodugao das
classes reside na capacidade de manipulagdo e moldagem das cons-
ciéncias, na preparagdo de tipos diferenciados de subjetividade de
acordo com as diferentes classes sociais.

A escola participa na consolidagdo desta ordem social pela
transmissdo e incubagdo diferenciada de certas ideias, valores, mo-
dos de percepgao, estilos de vida, em geral sintetizados na nogdo
de ideologia. Os estudos centram-se nos mecanismos amplos de
reprodugdo social via escola.

Num outro eixo, encontramos os ensaios da Nova Sociologia
da Educacgdo preocupados em descrever as minucias do funciona-
mento do curriculo escolar e seu papel na estruturagdo das desi-

1 https://pedagogiaparaconcurseiros.com.br/apostila-de-fundamen-
tos-da-educacao/
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gualdades sociais. A Nova Sociologia da Educagdo coloca a proble-
matizagdo dos curriculos escolares no centro da analise socioldgica
de Educacdo.

A Sociologia da Educacdo, hoje, aborda como tema central de
discussdo: o papel da educagdo na produgdo e reproducdo da so-
ciedade de classes. A Educagdo facilmente descobre que um dos
lugares eminentes de sua teoria e de sua pratica esta no interior dos
movimentos sociais. Cabe, pois, a escola o papel de preparar téc-
nica e subjetivamente as diferentes classes sociais para ocuparem
seus devidos lugares na divisdo social.

Bourdien e Passeron percebem como essa divisdo é mediada
por um processo de reproduc¢do cultural. Sabemos que as forgas
culturais que atuam sobre o comportamento precisam ser conhe-
cidas para um melhor planejamento e, consequentemente, melhor
ensino. De particular interesse para o processo educativo sdo os fa-
tores familiares, o grupo de adolescentes a que se filia (“a turma”)
e a escola.

As condigdes do ambiente forjam a sua resposta ou reticéncia,
aos estimulos, formando padrdes de habitos que encorajam ou de-
sencorajam as atividades que motivam ou desmotivam a aprendi-
zagem. O comportamento em classe esta estritamente relacionado
com o ambiente familiar e a sua posi¢cdo socioecondmica. Fatores
estes ocasionadores de procedimentos antissociais ou de extrema
instabilidade e falta de amadurecimento.

A “turma” é de vital importancia para o adolescente que, ao
“enturmar-se”, prefere os padrdes de seu grupo aos dos adultos,
algumas vezes diminuindo até o seu rendimento escolar para satis-
fazer o seu grupo. O aluno, ser temporal e espacial, vivendo dentro
de uma comunidade, pertencendo a um grupo social, participando
de institui¢cdes varias, possuindo um “status” socioeconémico, para
integrar-se aos padroes de comportamento social necessita de um
atendimento dentro da sua realidade individual.

A organizacdo de curriculos, programas e planejamentos de
ensino alienados da realidade social ndo é de natureza pratica e
nao conduz a motivagdo. No entanto, como os grandes educado-
res e pedagogos, deveriamos ir muito além, formando “conceitos
humanisticos” que superam dialeticamente o individual e o social
para fazer surgir o ser humano integral, dando ao educando condi-
¢Oes de adaptacdo em qualquer tipo de sociedade no tempo e no
espaco.

— Fundamentos Psicoldgicos

Iniciemos situando Educagdo como o ambito amplo que abar-
caria, numa representacdo espacial, em circulos concéntricos, a Pe-
dagogia e a Didatica, como no esquema que segue.
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DIDATICA

A Educacdo compete todos os detalhes, em toda a amplitude das
situagOes que produzem ou provocam aprendizagem. Consideramos
Educagdo como o campo caracteristico da categoria dos humanos, por-
que a definimos como a esfera das aprendizagens. Ela é caracteristica
do humano, uma vez que o homem tem como sua marca definidora o
fato de ser um ser de cultura, por conseguinte, um ser que aprende.

Aprender pode ser definido como a forma construida pelo bi- :
. dade, que também podem estar embutidas no sentido comumente

cho-homem de enfrentamento da realidade que o circunda e que
Ilhe permite sobreviver ou, mais ainda, que lhe permite transformar
0 seu entorno com vistas a sua felicidade. Em face da complexidade
e da amplitude dos fendmenos que regem os atos de aprender, a
sua abordagem é intrinsecamente interdisciplinar. Assim, educagdo
se faz obrigatoriamente a partir dos multiplos enfoques.

No esquema acima, a passagem do exterior ao interior esta as-
sociada a um movimento cada vez mais especializado, do informal

ao formal. Assim, Educa¢do na regido exterior a Pedagogia, com-

preenderia as responsabilidades e as atuagdes da sociedade como
um todo em suas ag¢Ges (ndo propriamente intencionais) provoca-
doras de aprendizagens. Tratar-se-ia da atmosfera que se gera, pelo
tipo de organizagdo social e material dos agrupamentos humanos.

Na Pedagogia, restringe-se a amplitude para reforgar a profun-
didade da abordagem dos fendmenos do aprender. Para explicar
a Pedagogia, é util passar-se a definicdo da Didatica, uma vez que
aquela abarca esta.

A Didatica é a parte da Pedagogia que se ocupa das aprendi- :

zagens complexas que requerem sistematiza¢do e organizagdo. A
Pedagogia pode ser entendida como o contexto que possibilita a
Didatica. Ela se ocupa do ambiente que possibilita as aprendizagens
mais pontuais e especificas dos campos cientificos, que configuram
as disciplinas escolares.

A Didatica é a ciéncia que da conta de fazer com que alguém,
ndo tendo um certo conhecimento, passe a té-lo; isto &, ela se

ocupa da construgdo dos conhecimentos, na perspectiva constru- :

tivista. Porém o que sdo conhecimentos? Quais suas caracteristi-
cas definidoras? Quais suas relagdes com o saber? O que saber e
conhecimento tém em comum e em que divergem? Ha entre eles
precedéncia ou complementaridade? Estas e outras perguntas se-
rdo abordadas, a seguir, através da conceituacgdo e classificacdo de
quatro produtos da aprendizagem.

¢ Produtos de Aprendizagem

Dentre os multiplos angulos em que a aprendizagem pode ser
analisada, merece importancia a caracteriza¢do dos tipos de pro-
dutos que dela derivam. Propomos o esquema que segue, como
sintese de uma abordagem destes produtos.
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Ndo Sistematizada Sistematizada

Ndo Chute Conhecimento
transformadora
Transformadora Saber Praxis

Consideramos nestes produtos de aprendizagem dois atributos
principais: a sua sistematiza¢do e a sua capacidade de transforma-
¢do. A combinatdria da presenga ou da auséncia desses dois atribu-
tos caracteriza os quatro espagos deste esquema, isto é, o chute, o

© saber, o conhecimento e a praxis.

Denominamos chute um produto da aprendizagem nao siste-
matizado e ndo transformador. Chute pode ser tomado como algo
aproximado a improviso. Como define o dicionario Aurélio, improvi-
so é um produto intelectual inspirado na prdpria ocasido e feito de
repente, sem preparo.

Observemos que estamos nos atendo a definigdao de improviso,
enquanto produto intelectual sem preparo, que é o chute. Ndo con-
sideramos, neste contexto, a validade da intuigdo ou da espontanei-

dado a palavra improviso. Chute, portanto, tem aqui a conotagdo de
algo aprendido muito superficialmente, localizado, sem nenhuma
generalizagao.

Chamamos de saber o produto de aprendizagem ndo sistemati-
zado, mas transformador. Um produto de aprendizagem é transfor-
mador na medida em que acrescenta ser a quem aprende, modifi-
cando Ihe em algo a maneira de viver.

Uma aprendizagem ndo é sistematizada quando ela é apenas
descritiva de etapas de solugGes de um problema, sem entrar na
analise desta solugdo. O saber implica num valor capaz de mobilizar
energias de quem aprende, a ponto de leva-lo a novas formas de
vida.

Chamamos de conhecimento um produto de aprendizagem
sistematizado, mas ndo transformador. Uma aprendizagem ndo é
transformadora, quando ela somente instrumentaliza teoricamente

. de forma desvinculada da pratica.

Um produto de aprendizagem ndo é transformador quando
apenas ilustra, sem mover o aprendiz a incorporar nova postura
existencial ou nova capacitagdo pratica. Um produto de aprendiza-
gem é sistematizado, quando ele chega a explicagdo das causas dos
problemas enfrentados; e isto de forma organizada. Esta organiza-
¢do pode ser explicitada em livros ou similares, por escrito.

O saber transforma, mas ndo é sistematizado. O conhecimento
é sistematizado, mas ndo é transformador.

O saber é pessoal; e o conhecimento é social ou socializavel,
na medida em que pode ser ou é sistematizado. O saber é mais
ligado a agdo, enquanto o conhecimento é mais ligado a reflexdo e a
linguagem. O saber tem mais a ver com percepgdes e movimentos,
enguanto o conhecimento tem mais a ver com as palavras.

A interpenetragdo entre saber e conhecimento é o produto da
aprendizagem que realmente interessa ao ser humano, ou seja, um
produto de aprendizagem que é sistematizado e transformador, ao

i qual damos o nome de praxis. A praxis pode ser definida como a
. continua conversdo do conhecimento em agdo transformadora e da

acdo transformadora em conhecimento.

A Psicologia tem como objeto o comportamento humano. Para
estuda-lo, ela faz recortes, que constituem suas subdreas: ao indi-
viduo que aprende corresponde a Psicologia de Aprendizagem, ao
individuo que se desenvolve corresponde a Psicologia do Desenvol-

Editora o

uc

a 444444444444444444444444

a solugéo para o seu concursol



‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘ CONHECIMENTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS i

vimento, ao individuo que se relaciona no grupo, a Psicologia Social,
ao individuo que se constitui como individualidade, a Psicologia da
Personalidade, e assim por diante.

Em cada subdrea surgem, evidentemente, vérias teorias. Den-
tre as subareas de Psicologia, as que tém tido um papel destacado
na Educagdo sdo: a Psicometria, a Psicologia da Aprendizagem e a
Psicologia do Desenvolvimento.

Voltando-se a afirmativa de que a Didatica tem por fungdo pri-
mordial, levar o educando a aprender, ndo podemos desvincular de
sua estrutura o auxilio da ciéncia psicoldgica, pois na medida em
que aplica as formulagbes cientificas fornecidas por esta ciéncia,
responde a perguntas como:

e Quem Aprende?

e Como Aprende?

Por meio dos conhecimentos psicoldgicos, que diferem e carac-
terizam o sujeito que aprende e os processos ou formas de apren-
dizagem é que a didatica pode formular principios, indicar normas
convenientes de ensino, sugerir meios adequados para uma orien-
tacdo realmente eficiente da aprendizagem.

Do ponto de vista psicoldgico, os determinantes mais signifi-
cativos no campo educacional, estdo relacionados as diferencas de
personalidade, quer no aspecto de diferencgas de inteligéncia, quer
nas diferengas estruturais de propria personalidade.

Caso o professor deseje ser um educador e ndo apenas um ins-
trutor, sua tarefa se centralizara no aluno e para tal, é indispensavel
0 seu conhecimento. De maneira geral, as contribui¢cdes da escola
no desenvolvimento da personalidade podem ser sintetizadas da
seguinte maneira:

— Atividades de grupo ddo aos alunos a oportunidade de con-
tribuir e de se sentirem aprovados;

— O sociograma pode auxiliar o professor a colocar um aluno
junto aquele de quem gosta, dando-lhe apoio emocional;

— O professor pode diminuir a competi¢do;

— Unidades de programas voltadas para problemas de rela-
¢Oes sociais ajudam os alunos inibidos e inexperientes a saber como
prosseguir;

— Como lidar com as diferengas individuais;

— Permitir que o aluno discuta suas hipoteses e orienta-lo para
a escolha de solugdes que levem ao desenvolvimento harmonioso
de sua personalidade.

E preciso lembrar, no entanto, que a aprendizagem é um pro-
cesso que ocorre no aluno, € um processo pessoal, logo, se ndo
conhecemos este aluno e a maneira como este processo se desen-
volve, ndo pode haver ensino eficiente, com economia de tempo e
esforco e elevagdo na produtividade.

Dai o fato de se enfatizar o “como se aprende” o “onde se pas-
sa esta aprendizagem”. Os produtos da aprendizagem serdo con-
sequéncias e ndo causa do ensino. Ha necessidade de o professor
conhecer o seu aluno como um todo, para que a aprendizagem va-
lorize o aluno como centro de ensino.

As situacOes de classe sdo extremamente complexas e é tarefa

do psicélogo analisa-las e tratar de compreender ndo sé os princi-

pios de aprendizagem, mas as motiva¢des que as determinam. Se-
ria interessante que o professor levasse o aluno a perceber que ele
préprio é um estimulo.

Editora o

olu

Sara Pain afirma que s6 aprendo quando alguém primeiro me
olha, reconhece-me como sujeito desejante e depois se volta para

© o0 conhecimento. Quando o professor dirigir o seu olhar para o co-

nhecimento, o olhar de quem vai aprender também se volta para la.

O primeiro passo para que alguém aprenda é que ele seja re-
conhecido por um outro, do ponto de vista da identidade pessoal e
da possibilidade de interagdao cognitiva. Esses dois, quem aprende
e quem ensina, visam a explicar a realidade, explicar para transfor-
ma-la. Mas a realidade ndo é atingida diretamente pelo aluno com
o professor.

Entre eles, ha sistemas de valores, uma cultura, uma rede de

significados. O professor e o aluno sé vao abordar da realidade

aquilo que é considerado como valor; esse sistema de valores é que
determina a ciéncia. Além disso, o transito entre o sujeito epistémi-
co desejante e a realidade se faz através da linguagem.

A linguagem é o veiculo da aprendizagem. A linguagem, tanto
das palavras, quanto a linguagem de percepcdo e a linguagem dos
movimentos.

As relagOes entre a Psicologia e a Educagdo, ndo sdo relagGes

. de uma ciéncia normativa e de uma ciéncia ou de uma arte aplica-

das. Isto é, ndo cabe a Psicologia normatizar a agdo pedagdgica e
nem é a a¢do pedagdgica uma aplicacdo da Psicologia. A Psicologia
deve, antes, compreender as condi¢des e motivos que constituem a
conduta do individuo na instituicdo escolar em sua especificidade.

Para conhecer a crianga, diz-nos Wallon (1975, p. 20), é “indis-
pensavel observad-la nos seus diferentes campos e nos diferentes
exercicios de sua atividade quotidiana e na escola em particular”.

Continua Wallon (1975, p. 48), muitas das inaptiddes dos alu-
nos se devem a uma ruptura na cadeia dos significados, cabendo ao
professor identificar quais as categorias de pensamento que faltam
a crianga e encaminhar sua agao no sentido de cria-las.

O estudo da Psicologia Educacional ndo se destina a propor-
cionar féormulas de comportamento ou receitas especificas para
males pedagdgicos. E mais realistico esperar que ele permita me-
Ilhores perspectivas sobre os processos psicolégicos implicados na
educacgdo. A psicologia educacional proporciona ao professor um

 esquema de referéncias que lhe permitem exercer suas fungdes

mais adequadamente.

— Fundamentos Filoséficos

Para educarmos os homens de um modo sensato e esclareci-
do, convém saber no que queremos que eles se tornem quando os
educamos. E para sabé-lo é necessario indagar para que vivem os
homens - ou seja, investigar qual pode ser a finalidade da vida e o

. que ela deve ser.

Portanto, devemos inquirir sobre a natureza do mundo e os
limites que este fixa para o que o homem pode saber e fazer. A
natureza humana, a boa vida e o lugar do homem no esquema das
coisas estdo entre os tdpicos perenes de Filosofia.

Refletindo sobre o significado da educagao para a vida humana,
teremos de, mais cedo ou mais tarde, considerar filosoficamente a
educacdo. O que é, pois, a Filosofia e qual a sua contribuicdo para
a educacgdo?

A Filosofia é a tentativa para pensar do modo mais genérico e
sistematico em tudo o que existe no universo, no “todo da realida-
de”. Ai, temos a Filosofia como especulagdo - seu aspecto contem-
plativo e conjetural.
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Outros dois aspectos sdo prescritivo e o critico. O primeiro
quando recomenda (prescreve) valores e ideias. Examina o que en-

tendemos por bom e mau, certo e errado, belo e feio. Analisa se

essas qualidades sdo inerentes as proprias coisas ou se sdo, sim-
plesmente, projecGes das nossas proprias mentes.

O outro aspecto concerne a critica e a analise. O filosofo ai,
analisa conceitos tais como mente, eu e causa - e, na educagao,
motivagdo, adaptacgdo e interesse a fim de descobrir seu significado
em diferentes contextos.

e Aplicacdes da Filosofia a Educagao

Como a Filosofia Formal se relaciona com a educagdo e a Filo-
sofia Educacional? Como as diversas categorias da Filosofia Formal
podem ser Uteis ao pensamento que se dedica a questdes educacio-
nais? Para isto, teremos que considerar o significado de Educacdo.

A educac¢do pode ser considerada em dois sentidos: um lato,
0 outro técnico. Em sua acepgdo lata, a educagdo diz respeito a
qualquer ato ou experiéncia que tenha um efeito formativo sobre a
mente, o carater ou a capacidade fisica de um individuo. Neste sen-

tido, a educagdo nunca termina; verdadeiramente, “aprendemos :

pela experiéncia” ao longo de nossa vida.

Todas as espécies de experiéncia podem ser educativas - des-
de a leitura de um livro até uma viagem ao estrangeiro, desde as
opiniGes das pessoas nossas conhecidas até a possibilidade de sur-
preendermos um comentdrio, no burburinho de um bar. Na sua
acepgao técnica, a educagdo é o processo pelo qual a sociedade,
por intermédio de escolas, ginasios, colégios, universidades e ou-

tras institui¢des, deliberadamente transmite sua heranga cultural - :

seus conhecimentos, valores e dotes acumulados - de uma geragdo
para outra.

Devemos igualmente distinguir entre educagdo como um pro-
duto e como um processo. Como um produto, a educagdo é o que
recebemos através da instrugdo ou aprendizagem - os conhecimen-
tos, ideais e técnicas que nos ensinam. Como processo, a educagdo
é o ato de educar alguém ou de nos educarmos.

Examinemos agora as definicbes de educagdo por trés espe-

cialistas, as quais diferem mutuamente e também da que por nods

foi proposta. Herman Horne, um idealista, escreve: “A educagdo é
0 processo externo de adaptagdo superior do ser humano, fisica e
mentalmente desenvolvido, livre e consciente, a Deus, tal como se
manifestou no meio intelectual, emocional e volitivo do homem”.
John Dewey, um pragmatico, declara: “A educagdo pode ser de-
finida como um processo de continua reconstru¢do da experiéncia,
com o propdsito de ampliar e aprofundar o seu conteudo social,

enquanto, ao mesmo tempo, o individuo ganha o controle dos mé- :

todos envolvidos”.

De acordo com o Papa Pio XI: “A educacgdo consiste, essencial-
mente, em preparar o homem para o que deve ser e para o que
deve fazer aqui na Terra, a fim de atingir o fim sublime para que foi
criado”.

O assunto da educagdo é o homem global e inteiro, alma unida
ao corpo em unidade da natureza, com todas as suas faculdades
naturais e sobrenaturais, tal como a razdo justa e a revelagdo lhe
mostraram que fosse

Assim, diferentes Filosofias fornecem diferentes defini¢des da
educacgdo. Qual é a natureza da Filosofia educacional que toma pos-
siveis semelhantes diferengas?
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¢ O Ambito da Filosofia Educacional

Assim como a Filosofia geral procura entender a realidade como
um todo, explicando-a da maneira mais genérica e sistematica, as-
sim a Filosofia educacional procura também compreender a edu-
ca¢do, na sua integridade, interpretando-a por meio de conceitos
gerais suscetiveis de orientarem a escolha de objetivos e diretrizes
educativas. Do mesmo modo que a Filosofia geral coordena as des-
cobertas e conclusdes das diversas ciéncias, a Filosofia educacional
interpreta-as na medida em que se relacionem com a educagdo.

As teorias cientificas ndo comportam em si mesmas inequivo-

: cas implicagdes educacionais; ndo podem ser aplicadas diretamen-

te. Um motivo para isso é que os cientistas nem sempre concordam
entre si sobre o que constitui um conhecimento definitivo. Ndo exis-
te, por exemplo, uma teoria de aprendizagem geralmente aceita.

Outro motivo é que, ao selecionar objetivos e diretrizes edu-
cativas, temos de formular juizos de valor, de decidir, entre uma
guantidade de fins e meios possiveis, quais os que deveremos ado-
tar. Como ja vimos, a ciéncia ndo pode tomar por nds tais decisoes,
se bem que possa fornecer muitos dos fatos em que as nossas de-
cisOes se baseiam. Esses juizos tém de ser elaborados dentro do
quadro de uma Filosofia que pessoalmente aceitamos.

A Filosofia educacional depende da Filosofia formal porque
guase todos os grandes problemas da educagdo sdo, no fundo, pro-
blemas filoséficos. Ndo podemos criticar os ideais e as diretrizes
educacionais existentes, nem sugerir novos, sem atendermos a pro-
blemas filoséficos de ordem geral, tais como a natureza do préprio
homem, que é um dos alvos da educagdo; a natureza cio proprio
homem, porque é o homem que estamos educando; a natureza da
sociedade, porque a educagdo é um processo social; e a natureza
da realidade suprema, que todo o conhecimento procura penetrar.

A Filosofia educacional, portanto, envolve a aplicagdo da Filo-
sofia formal ao campo da educagdo. Tal como a Filosofia geral, ela é
especulativa, prescritiva e critica ou analitica.

A Filosofia educacional é especulativa quando procura estabe-
lecer teorias da natureza do homem, sociedade e mundo, por meio
das quais ordene e interprete os dados conflitantes da pesquisa
educacional e das ciéncias humanas. O filésofo educacional pode
estabelecer tais teorias deduzindo-as da Filosofia formal e aplican-
do-as a educacdo, ou, entdo, passando dos problemas particulares
da educacdo para um esquema filoséfico capaz de resolvé-los.

Seja qual for o método que siga, permanece o fato de que a
educagdo suscita uma série de problemas que nem ela nem a cién-
cia podem resolver sozinhas, pois sdo meros exemplos das questées
gue perenemente se repetem na proépria Filosofia.

Uma Filosofia da educagdo é prescrita quando especifica os
fins a que a educagdo deve obedecer e os meios gerais que deve
usar para atingi-los. Define e explica os fins e os meios existentes
do nosso sistema educativo e sugere novos meios e fins para devida
consideragdo.

Para um tal propdsito, os “fatos”, mesmo quando definitivos,
ndo podem ser suficientes. Os fatos apenas indicam, com maior ou
menor rigor, as consequéncias de adotarmos certas diretrizes. Ndo
nos dizem se tais orienta¢des sdo desejaveis ou, sendo desejdveis,

. se justificam o abandono de outras diretrizes.

Tanto as finalidades da educagdo como quaisquer de seus
meios, excetuando os mais particulares, ndo podem ser estabele-
cidos mediante critérios considerados validos unicamente para a
educacdo, visto que, como disciplina, a educagdo ndo pode ficar
sozinha. Com efeito, sem recorremos a Filosofia Politica, como po-
deremos inteligentemente discutir a questdo de saber se a escola
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LEI ORGANICA DO MUNICiPIO DE DIVINOPOLIS M

LEl ORGANICA DO MUNICiPIO DE DIVINOPOLIS-MG

PREAMBULO

Nds, representantes do Povo de Divindpolis, reunidos na Cama-
ra Municipal, animados pelo compromisso de promover a liberda-
de, aigualdade, o desenvolvimento, a seguranga, a justica e o bem-
-estar de todos, promulgamos, sob a protecdo do Divino Espirito
Santo, a seguinte Lei Organica do Municipio de Divinépolis.

TiTULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 12 O Municipio de Divinépolis integra, com autonomia po-
litico-administrativa e financeira, o Estado de Minas Gerais e a Re-
publica Federativa do Brasil.

Pardgrafo Unico. O Municipio se organiza e se rege por esta Lei
Organica e pelas demais leis que adotar, observados os principios
constitucionais da Republica e do Estado.

Art. 22 A sede do Municipio é a cidade de Divindpolis.

Art. 32 Todo poder emana do Povo, que o exerce diretamente
ou por meio de representantes por ele eleitos.

§12 A soberania popular é exercida:

| - indiretamente: pelo Prefeito e pelos Vereadores, todos elei-
tos em sufragio universal e pelo voto direto; (Redagdo dada pela
Emenda a LOM n?21/2014)

Il - diretamente: nos termos da lei e, em especial, mediante:

a)iniciativa popular, na proposigdo de leis de interesse local, in-
cluindo emendas a Lei Organica do Municipio;

b)plebiscito, convocado pela Camara Municipal, na forma como
indicar a lei e nos termos do Regimento Interno;

c)referendo, autorizado pela Camara Municipal, nos termos do
respectivo Regimento Interno e quando o indicar a lei;

d)fiscalizagdo dos atos e decisdes do Governo Municipal, bem
como da prestagdo de servigos publicos, inclusive quando outorga-
dos a concessionarios;

e)acesso aos documentos publicos em geral e segundo regula-
mentagdo em lei especial;

f)participagdo nas audiéncias publicas promovidas por qual-
quer dos Poderes do Municipio, conforme disposto, respectivamen-
te, na lei ou no Regimento Interno.

§22 Qualquer cidaddo, partido politico, associagdo, sindicato
ou entidade civil regularmente constituidos sdo parte legitima para
denunciar a Camara Municipal, ao Ministério Publico ou ao Tribunal
de Contas atos e decisdes de qualquer dos Poderes do Municipio
que atentem contra:

| - disposigdes constitucionais e de leis;
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Il - os principios constitucionais da legalidade, da impessoali-
dade, da moralidade, da publicidade e, ainda, os da razoabilidade
e transparéncia;

Il - o patriménio publico e os interesses legitimos, coletivos ou
difusos.

§392 Podera a Camara Municipal, antes de iniciado o respectivo
processo de discussdo e votagao, convocar plebiscito para efeito de
manifestagdo popular antecipada sobre matérias que envolvam:

| - obras e servicos de grande vulto, de que decorra conside-
ravel endividamento, que impliquem em alteragdo substancial da
cidade, especialmente nos seus aspectos urbanisticos, ou que pos-
sam comprometer seu patriménio histérico-cultural;

Il - projetos de qualquer natureza, cuja execugdo possa com-
prometer o meio ambiente ecologicamente equilibrado e oferecer
riscos a saudavel qualidade de vida dos municipes;

Il - discussdo sobre normas inseridas no Plano Diretor e nos
Cddigos de Obras e de Posturas Municipais.

§49 Quando se tratar de interesse especifico no ambito de bair-
ro ou distrito, a iniciativa popular podera ser tomada por cinco por
cento dos eleitores inscritos ali domiciliados, na forma da Lei. (In-
cluido pela Emenda a LOM n2 014/09)

Art. 42 Constituem objetivos fundamentais do Municipio, além
dos previstos na Constituicdo do Estado:

|- construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

II- promover o bem comum a todos os municipes;

IlI- erradicar a pobreza, o analfabetismo e a marginalizagao.

Art. 52 S3o simbolos do Municipio a Bandeira, o Hino e o Bra-

TiTULO Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

Art. 62 O Municipio assegura, em seu territdrio e nos limites
de sua competéncia, os direitos e garantias fundamentais que as
Constituicdes da Republica e do Estado conferem aos brasileiros e
aos estrangeiros residentes no Pais.

Art. 72 Todos tém direito a receber dos drgdos publicos infor-
magoes de seu interesse particular, ou de interesse coletivo ou ge-
ral, que serdo prestadas no prazo de 15 (quinze) dias.

Art. 82 O Municipio garante o exercicio do direito de reunido
e de outras liberdades constitucionais, além da defesa da ordem
publica, da seguranga pessoal e dos patrimonios publico e privado.

Art. 92 Ao Municipio é vedado:

|- estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, em-
baracar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus repre-
sentantes relacdes de dependéncia ou aliancga, ressalvada, na forma
da lei, a colaboragdo de interesse publico;

II- recusar fé aos documentos publicos;

IlI- criar distingdes entre brasileiros ou preferéncias entre os
mesmos.
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TiTULO 1l
DO MUNICIPIO

CAPIiTULO UNICO
DA ORGANIZACAO DO MUNICiPIO

SECAO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 10 S3o poderes do Municipio, independentes e harmoni-
cos entre si, o Legislativo e o Executivo.

SECAO Il
DA COMPETENCIA DO MUNICIPIO

Art. 11. Ao Municipio compete prover tudo quanto diga respei-
to ao interesse local e, especialmente:

|- elaborar o Plano Plurianual, a Lei de Diretrizes Orgamentarias
e a Lei Orgamentdria Anual;

II- elaborar o Plano Diretor de Desenvolvimento Integrado;

IlI- instituir e arrecadar os tributos de sua competéncia, nos ter-
mos da legislacdo especifica;

IV— organizar o quadro e estabelecer o regime de seus servi-
dores, ouvido o sindicato representativo da categoria, que devera
encaminhar parecer opinativo circunstanciado quando em ocasido
de apresentagdo de proposi¢des. (NR Emenda a LOM n2 029, de
19/02/2019)

V- organizar e prestar, diretamente ou sob regime de concessdo

ou permissao, os servigos publicos de interesse local, inclusive o de
transporte coletivo, que tem carater essencial;

VI- dispor sobre a administracao, utilizagdo e alienagdo de seus
bens;

VII- adquirir bens, inclusive mediante desapropria¢do por ne-
cessidade ou utilidade publica, ou por interesse social;

VIII- instituir servigo especializado de fiscalizagdo a pesos, me-

didas e condigBes sanitarias dos géneros alimenticios nos locais de

venda;

IX- criar, organizar e suprimir distritos, observada a legislagao
estadual;

X- criar e organizar a Guarda Municipal, destinada a protec¢do
de seus bens, servicos e instalagdes, conforme dispuser a lei;

XI- fiscalizar a conservagao, o transporte e o comércio de géne-
ros alimenticios destinados ao abastecimento publico;

XIl- manter, sob sua exclusiva administracdo, os cemitérios e os

servicos funerarios publicos e, sob sua fiscalizacdo, os cemitérios e
crematérios particulares e os servigos funerdrios por eles mantidos,
para prestacdo destes servigos exclusivamente aos seus clientes.
(Redagdo dada pela Emenda a LOM n2 23/2014)

Xlll- estabelecer normas de edificagdo, de loteamento, de arru-
amento e de zoneamento urbano, bem como as limitagGes urbanis-
ticas convenientes a ordenacgdo de seu territorio;

XIV- fazer cessarem, no exercicio do poder de policia adminis-

trativa, as atividades que violarem as normas de salde, sossego, :

higiene, meio ambiente, seguranca, funcionalidade, estética, mora-
lidade e outras de interesse da coletividade;

XV- estabelecer e impor penalidades por infragdo a leis e regu-
lamentos;
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XVI- legislar sobre apreensdo e depdsito de semoventes, mate-
riais e moveis em geral, no caso de transgressao a leis e demais atos

© municipais, bem como sobre a forma e as condi¢Ges de destinagdo

das coisas apreendidas;

XVII- legislar sobre a erosdo existente nos parcelamentos do
solo urbano, visando ao levantamento das areas degradadas;

XVIII- zelar pela liberdade de consciéncia e de crenga e pelo
livre exercicio de cultos religiosos;

XIX- estimular a educagdo e as atividades esportivas e culturais;

XX- prestar assisténcia aos municipes, nas emergéncias mé-

¢ dico-hospitalares e de pronto-socorro, por seus proprios servicos

ou mediante convénio com instituicdes especializadas, publicas ou
privadas;

XXI- cuidar do amparo a maternidade, a infancia, aos desvali-
dos, aos idosos e aos menores carentes;

XXII- suplementar a legislacdo federal e a estadual no que cou-
ber, bem como legislar sobre assuntos de interesse local.

SECAO IlI
DA COMPETENCIA COMUM

Art. 12. E competéncia do Municipio, comum ao Estado e a
Unido:

I- zelar pela guarda da Constituicdo, das leis e das instituicdes
democrdticas e conservar o patrimdnio publico;

II- cuidar da saude e assisténcia publica, bem como da protegdo
e garantia das pessoas portadoras de deficiéncia;

Ill- proteger os documentos, as obras e outros bens de valor
histérico, artistico e cultural, os monumentos, as paisagens naturais
notaveis e os sitios arqueoldgicos;

IV- impedir a evasdo, a destruicdo e a descaracterizagdo de
obras de arte e de outros bens de valor historico, artistico e cultural;

V- proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagdo e a
ciéncia;

VI- proteger o meio ambiente, combater a polui¢cdo, em qual-
quer de suas formas, e preservar as florestas, a fauna e a flora;

VII- fomentar as atividades agropecuarias, organizar o abaste-
cimento alimentar e estimular, particularmente, o melhor aprovei-
tamento da terra;

VIII- promover programas de construgdo de moradias e a me-
Ihoria das condi¢Ges habitacionais e de saneamento basico;

IX- registrar, acompanhar e fiscalizar a concessdo do direito de
pesquisa e exploragdo de recursos hidricos e minerais em seu ter-
ritorio;

X- estabelecer e implantar politica de educagdo para a seguran-
¢a do transito;

XlI- combater as causas da pobreza e os fatores de marginaliza-
¢do, promovendo a integracdo social dos setores desfavorecidos.

SECAO IV
DO DOMINIO PUBLICO

Art. 13. Sdo bens municipais todas as coisas mdveis e imoveis,
direitos e a¢des que, a qualquer titulo, pertengam ao Municipio.

Art. 14. Cabe ao Prefeito a administragao dos bens municipais,
respeitada a autonomia da Camara Municipal naqueles utilizados
em Seus Servigos.
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Paragrafo Unico - E proibida a mudanca de destinag3o, total ou
parcial, de bem imével de uso comum do Povo, sem prévia autoriza-

¢do legislativa, que serd necessariamente precedida de concordan- :

cia do respectivo conselho comunitério.

Art. 15. Todos os bens municipais deverao ser cadastrados, ze-
lados e tecnicamente identificados, especialmente as edificacdes
de interesse administrativo, as terras publicas e a documentagdo
dos servigos publicos.

Paragrafo unico. A identificagdo técnica dos bens do Municipio
sera atualizada no minimo ao final de cada gestdo, garantindo-se a

qualquer municipe o acesso as informagdes contidas no cadastro

correspondente.

Art. 16. A alienagdo de bens municipais, subordinada a exis-
téncia de interesse publico devidamente justificado, sera sempre
precedida de avaliagdo e obedecera as seguintes normas:

| — quando imdveis, dependera de autorizagdo legislativa e lici-
tacdo nas modalidades concorréncia ou leildo, dispensando-se es-
tas nos seguintes casos: (NR Emenda a LOM n2 031, de 19/08/2020)

a)doagdo, constando da lei autorizativa e da respectiva escritu-

ra publica os encargos do donatario, o prazo de seu cumprimento e :

a clausula de retrocessdo, sob pena de nulidade do ato;

b)permuta por outro imdvel que atenda as finalidades preci-
puas da administracdo municipal, observados os fatores localizagdo
e prego compativel com o valor de mercado, apurado a época de
sua avaliagdo;

c)dagdo em pagamento;

d)venda a outro 6rgdo ou entidade da administragdo publica de
qualquer esfera de governo;

Il - quando moéveis, dependera de licitagdo, dispensada esta nos
seguintes casos:

a)doagdo;

b)permuta por outro bem que atenda as finalidades precipuas
da administragdo municipal, observados os fatores de utilidade e
preco compativel com o valor de mercado, apurado a época da res-
pectiva avaliacdo;

c)venda de ag¢des, que serdo obrigatoriamente negociadas em
bolsa, obedecida a legislagdo especifica;

d)venda de titulos, na forma da legislagdo pertinente;

e)venda de bens produzidos ou comercializados por 6rgdos ou
entidades da administragdo publica municipal, em virtude de suas
finalidades institucionais;

f)venda de materiais e equipamentos para outros érgaos ou
entidades da administragdo publica, sem utilizagdo previsivel por
quem deles disponha;

Il - a venda de dreas urbanas remanescentes de obras publicas

ou inaproveitaveis para qualquer tipo de edificacdo, aos proprie-
tarios de imédveis lindeiros, depende apenas de avaliagdo prévia e
autorizagdo legislativa;

IV - as dreas resultantes de modificagao de alinhamento serdo
alienadas nas mesmas condi¢des do inciso anterior, quer sejam
aproveitaveis ou ndo.

§12 O Municipio, preferencialmente a venda ou doagdo de
seus bens imédveis, concederd direito real de uso, mediante prévia

autorizagdo legislativa e licitagdo, na modalidade concorréncia, dis-

pensada esta quando o uso se destinar a outro 6rgdo ou entidade
da administragdo publica. (Redacdo dada pela Emenda a LOM n?
22/2014)

§29 A aquisicdo de bens imoveis, por compra ou permuta, de-
pendera de prévia avaliacdo e autorizacgdo legislativa.
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§32 Os imdveis doados pelo Municipio ndo poderdo ser alie-
nados ou transferidos, a qualquer titulo, antes de 10 (dez) anos,
devendo constar obrigatoriamente do ato translativo esta condicdo,
sob pena de nulidade, salvo nos procedimentos aplicaveis a Regula-
rizacdo Fundiaria Urbana (Reurb), na forma prevista na Lei Federal
n2 13.465, de 11 de julho de 2017 (Redagdo dada pela Emenda a
LOM n2 030/2019)

Art. 17. Nenhum contrato de concessdao de uso, gratuito ou
oneroso, de arrendamento ou de aluguel de bem imdvel do Munici-
pio podera ser firmado sem prévia autorizacdo legislativa e o devido
procedimento licitatério.

Paragrafo Unico. Submetem-se ao disposto neste artigo as fun-
dagdes, as autarquias e as empresas publicas municipais.

Art. 18. A concessdo e a permissdo para a prestagdo de servigos
publicos obedecerdo ao disposto na legislagdo especifica.

Art. 19. A permissdo de uso de qualquer bem publico sera disci-
plinada por decreto e podera ser feita a titulo precario.

Art. 20. A autorizagdo de uso, que poderd incidir sobre qual-
quer bem publico, sera feita e disciplinada por portaria para ativida-
des ou usos especificos e transitorios.

Art. 21. E vedada a cessdo gratuita a particulares, mesmo para
servigos transitérios, de maquinas e equipamentos do Municipio,
ressalvados os casos previstos em lei.

Paragrafo unico. A violagdo do disposto neste artigo constitui
infragdo politico- administrativa.

Art. 22. Os critérios para a denominagdo dos préprios munici-
pais serdo regulamentados na forma da lei, respeitados os princi-

: pios constitucionais pertinentes.

SECAO V
DA ADMINISTRAGAO PUBLICA

Art. 23. A administragdo publica direta e indireta do Municipio
obedecera aos principios da legalidade, impessoalidade, moralida-
de, publicidade, razoabilidade e transparéncia e aos demais princi-
pios constitucionais.

§19 Os atos administrativos de competéncia do Prefeito devem
ser expedidos nos termos da lei.

§29 A publicidade dos atos, programas, projetos, obras, servi-
¢os e campanhas da administragdo publica direta ou indireta, funda-
¢cOes e 6rgdos controlados pelo poder publico, ainda que custeados
por entidades privadas, devera ter carater educativo, informativo
ou de orientagdo social, dela ndo podendo constar nomes, simbo-
los ou imagens que caracterizem promogao pessoal de autoridades,
servidores publicos ou partidos politicos.

§32 O ndo cumprimento do disposto neste artigo implicard em
infragdo politico- administrativa.

Art. 24. Administra¢do publica direta é aquela que compete a
6rgdo de qualquer dos Poderes do Municipio.

Art. 25. Administragao publica indireta é a que compete:

|- a autarquia;

Il- a sociedade de economia mista;

11l- a empresa publica;

IV- a fundagdo publica.

§19 Somente por lei especifica poderdo ser criadas empresas
publicas, sociedade de economia mista, autarquia ou fundagao pu-
blica.

§29 Depende de autorizagao legislativa, em cada caso, a criagdo
de subsididrias das entidades mencionadas no paragrafo anterior,
assim como a participa¢do de qualquer delas em empresa privada.
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Art. 26. E vedado ao Municipio subvencionar ou auxiliar, de
qualguer modo, com recursos pertencentes aos cofres publicos,

quer pela imprensa escrita, pelo radio ou televisdo, por servigos de

alto-falante ou por qualquer outra forma ou meio de comunicacdo,
propaganda politico-partidaria ou com fins estranhos a administra-
¢do publica.

Art. 27. Os atos de improbidade administrativa importardao em
suspensdo dos direitos politicos, perda da fun¢do publica, indispo-
nibilidade dos bens e no ressarcimento ao erdrio, na forma e grada-
¢do previstas em lei, sem prejuizo da a¢do penal cabivel.

Art. 28. As pessoas juridicas de direito publico e as de direito

privado prestadoras de servigos publicos responderdo pelos danos
que seus agentes, nessa qualidade, causarem a terceiros, assegu-
rado o direito de regresso contra o responsavel nos casos de dolo
ou culpa.

Art. 29. Os cargos publicos da administracdo direta, indireta e
fundacional serdo criados por lei, que fixara quantificagdo, denomi-
nac¢do, vencimentos, condi¢Ges de provimento e plano de carreira.

SECAO VI
DOS SERVICOS E OBRAS PUBLICAS

Art. 30. Os servigos publicos e de utilidade publica de interesse
local serdo prestados diretamente ou sob regime de concessao ou
permissao.

§19 A concessdo, bem como sua renovagdo ou prorrogac¢ao, s
sera feita com autorizagdo legislativa. (Redacdo dada pela Emenda
a LOM n2 009/2003)

§29 A permissdo de servico de utilidade publica, sempre a titulo
precario, sera autorizada por decreto, apds edital de chamamento
de interessados para a escolha do melhor pretendente, proceden-
do-se as licitagdes com estrita observancia da legislagdo federal e
estadual pertinentes.

§32 A lei dispora sobre:

I- o regime dos concessionarios e permissionarios;

1I- a organizagdo, o funcionamento e a fiscalizagdo dos servigos;

11l- os direitos dos usuarios;

IV- a obrigagdo de manter o servico adequado;

V- as reclamacdes relativas a prestagdo de servigos;

VI- o tratamento especial em favor do usudrio de baixa renda.

SECAO VII
DOS SERVIDORES MUNICIPAIS

Art. 31 Os servidores publicos municipais serdo regidos por es-

tatuto préprio, observados os limites e principios constitucionais,
sendo ouvido o sindicato representativo da categoria, quando em
ocasido de apresentagdo de proposicao de lei, através de encami-
nhamento de parecer opinativo circunstanciado. (NR Emenda a
LOM n2 029, de 19/02/2019)
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TiTULO IV
DA ORGANIZAGCAO DOS PODERES

CAPITULO I
DO PODER LEGISLATIVO

SECAO |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 32. O Poder Legislativo é exercido pela Camara Municipal,
composta de 17 (dezessete) Vereadores, representantes do povo,
eleitos para um mandato de 04 (quatro) anos. (Redagdo dada pela
Emenda a LOM n220/2011)

Paragrafo unico. Sobrevindo Emenda Constitucional que altere
o art. 29 da Constituigdo, de modo a modificar a composigao do
“caput” deste artigo, a Justica Eleitoral provera a observancia das
novas regras. (NR Emenda a LOM n2 11/2004)

SECAO Il
DA CAMARA MUNICIPAL

Art. 33. A posse dos Vereadores serd no dia 12 (primeiro) de
janeiro do ano subsequente ao da eleicdo.

§12 No ato da posse, os Vereadores prestardo o seguinte jura-
mento:

“Prometo cumprir com dignidade o mandato a mim confiado
pelo Povo, observando fielmente os preceitos constitucionais e le-

. gais, em especial a Lei Organica do Municipio, e trabalhando pelo

engrandecimento de Divindpolis.”

§292 No ato da posse, os Vereadores apresentardo por escrito a
declaragdo de seus bens patrimoniais.

Art. 34 A Camara Municipal reunir-se-a, anualmente, em Ses-
sdo Legislativa Ordindria, de 12 (primeiro) de fevereiro a 30 (trinta)
de junho e de 12 (primeiro) de agosto a 15 (quinze) de dezembro.
(NR Emenda a LOM 17, de 23/12/2010)

| — (REVOGADO pela Emenda a LOM 17, de 23/12/2010)

Il - (REVOGADO pela Emenda a LOM 17, de 23/12/2010)

§192 A sessdo legislativa ndo serd interrompida sem a aprovagao
do projeto de lei de Diretrizes Orgamentdrias e nem serd encerrada
sem que se delibere sobre os projetos de Lei Orcamentaria Anual e
do Plano Plurianual. (NR Emenda a LOM 04, de 14/12/1999)

§29 - A convocagdo de reunido extraordindria da Camara Mu-
nicipal far-se-a:

|- pelo Prefeito, em caso de urgéncia ou de interesse publico
relevante;

II- por seu Presidente, quando ocorrer intervengdo no Munici-
pio, para o compromisso e a posse do Prefeito e do Vice-Prefeito e
em caso de urgéncia ou de interesse publico;

Ill- a requerimento de, no minimo, um tergo dos membros da
Camara.

§32 Na sessdo legislativa extraordindria, a Camara Munici-
pal somente deliberara sobre matéria objeto da convocagdo. (NR

Emenda a LOM 04, de 14/12/1999)

§49 As reunides comunitarias, solenes e especiais poderao ser
realizadas em qualquer local do Municipio, todas com competéncia
de deliberacgdo. (NR Emenda a LOM 04, de 14/12/1999)

§52 - Nos casos de calamidade publica ou de grave ocorrén-
cia, que impossibilitem o funcionamento normal da Cdmara em sua
sede, a Mesa Diretora definird outro local do Municipio para suas
atividades.

Editora o
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CONHECIMENTOS

ESPECIFICOS

Professor em Atuacdo na Educacdo Infantil e
Anos iniciais do Ensino Fundamental

CURRICULO BASICO COMUM (CBC): CICLO DA ALFABETI-
ZAGAO E CICLO COMPLEMENTAR

Prezado(a),

A fim de atender na integra o conteudo do edital, este tépico
sera disponibilizado na Area do Aluno em nosso site. Essa area é re-
servada para a inclusdao de materiais que complementam a apostila,
sejam esses, legislagbes, documentos oficiais ou textos relaciona-
dos a este material, e que, devido a seu formato ou tamanho, ndo
cabem na estrutura de nossas apostilas.

Por isso, para atender vocé da melhor forma, os materiais sdo
organizados de acordo com o titulo do tépico a que se referem e po-
dem ser acessados seguindo os passos indicados na pagina 2 deste
material, ou por meio de seu login e senha na Area do Aluno.

Visto a importancia das leis indicadas, |4 vocé acompanha me-
Ihor quaisquer atualizagdes que surgirem depois da publicagdo da
apostila.

Se preferir, indicamos também acesso direto ao arquivo pelo
link a seguir:

https://srefabricianodivep.files.wordpress.com/2017/02/chc-
-anos-iniciais.pdf

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN) M

Prezado Candidato, o tema supracitado, jd foi abordado na ma-
téria de Conhecimentos diddtico-pedagdgicos.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) M

Prezado Candidato, o tema supracitado, jd foi abordado na ma-
téria de Conhecimentos diddtico-pedagdgicos.

Soli"i“g;ﬁ

CONSTRUGAO DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO (PPP)
DA ESCOLA: CONCEPGAO; PRINCIPIOS; E, EIXOS NORTEA-
DORES

Desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), em 1996, toda escola precisa ter um projeto politi-
co-pedagdgico (o PPP, ou simplesmente Projeto Pedagdgico).

No sentido etimoldgico, o termo projeto vem do latim projec-
tu, participio passado do verbo projicere, que significa lancar para
diante. Plano, intento, designio. Empresa, empreendimento. Reda-
¢do provisoria de lei. Plano geral de edificagdo.

Segundo Veiga, ao construirmos os projetos de nossas escolas,
planejamos o que temos inten¢do de fazer, de realizar. Langamo-
-nos para diante, com base no que temos, buscando o possivel. E
antever um futuro diferente do presente.

Nas palavras de Gadotti:

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para
o futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado confortdvel
para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar
uma nova estabilidade em fungdo  da promessa que cada proje-
to contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educa-
tivo pode ser tomado com a promessa frente a determinadas rup-
turas. As promessas tornam visiveis os campos de agao possivel,
comprometendo seus atores e autores.

Nessa perspectiva, o Projeto Politico Pedagdgico vai além de
um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades di-
versas. O projeto ndo é algo que é construido e em seguida arqui-
vado ou encaminhado as autoridades educacionais como prova do
cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado
em todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo
educativo da escola.

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma agdo intencio-
nal, com um sentido explicito, com um compromisso definido cole-
tivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola é, também,
um projeto politico por estar intimamente articulado ao compro-
misso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagdo
majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formacao
do cidad3do para um tipo de sociedade.

“A dimensdo politica se cumpre na medida em que ela se
realiza enquanto prdtica especificamente pedagdgica”.
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Na dimensédo pedagdgica reside a possibilidade da efetivagdo
da intencionalidade da escola, que é a formacgado do cidaddo partici-

pativo, responsdvel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, :

no sentido de definir as agdes educativas e as caracteristicas neces-
sarias as escolas de cumprirem seus propdsitos e sua intencionali-
dade.

Politico e pedagdgico tém assim uma significagdo indissocidvel.
Neste sentido é que se deve considerar o projeto politico-pedagd-
gico como um processo permanente de reflexdo e discussdo dos
problemas da escola, na busca de alternativas vidveis a efetivagdo

de sua intencionalidade, que “ndo é descritiva ou constatativa, mas

é constitutiva”.

Por outro lado, propicia a vivéncia democratica necessaria para
a participagdo de todos os membros da comunidade escolar e o
exercicio da cidadania. Pode parecer complicado, mas trata-se de
uma relagdo reciproca entre a dimensdo politica e a dimensédo pe-
dagodgica da escola.

O Projeto Politico-Pedagdgico, ao se constituir em processo

democrdtico de decisGes, preocupa-se em instaurar uma forma

de organizagdo do trabalho pedagdgico que supere os conflitos,
buscando eliminar as relagées competitivas, corporativas e auto-
ritdrias, rompendo com a rotina do mando impessoal e racionali-
zado da burocracia que permeia as relages no interior da escola,
diminuindo os efeitos fragmentdrios da divisdo do trabalho que
reforga as diferengas e hierarquiza os poderes de decisdo.

Desse modo, o projeto politico-pedagdégico tem a ver com a

organizagdo do trabalho pedagdgico em dois niveis: como organi-
zagdo da escola num todo e como organizag¢do da sala de aula,
incluindo sua relagdo com o contexto social imediato, procurando
preservar a visdo de totalidade.

Nesta caminhada sera importante ressaltar que o projeto po-
litico-pedagdgico busca a organizacdo do trabalho pedagdgico da
escola na sua globalidade.

A principal possibilidade de construgdo do projeto politico-pe-

dagodgico passa pela relativa autonomia da escola, de sua capaci-

dade de delinear sua prépria identidade. Isto significa resgatar a
escola como espago publico, lugar de debate, do didlogo, fundado
na reflexdo coletiva.

Portanto, é preciso entender que o projeto politico-pedagdgi-
co da escola dard indicagGes necessarias a organiza¢do do trabalho
pedagdgico, que inclui o trabalho do professor na dindmica interna
da sala de aula.

Buscar uma nova organiza¢do para a escola constitui uma ousa- |

dia para os educadores, pais, alunos e funcionarios. E para enfren-
tarmos essa ousadia, necessitamos de um referencial que funda-
mente a construgdo do projeto politico-pedagdgico.

A questdo &, pois, saber a qual referencial temos que recorrer
para a compreensdao de nossa pratica pedagégica. Nesse sentido,
temos que nos alicergar nos pressupostos de uma teoria pedagégi-
ca critica vidvel, que parta da prética social e esteja compromissa-
da em solucionar os problemas da educacdo e do ensino de nossa
escola.

Uma teoria que subsidie o projeto politico-pedagdgico e, por
sua vez, a pratica pedagdgica que ali se processa deve estar ligada
aos interesses da maioria da populagdo. Faz-se necessario, tam-
bém, o dominio das bases tedrico-metodoldgicas indispensaveis a
concretizagdo das concepgdes assumidas coletivamente. Mais do
que isso, afirma Freitas que:
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As novas formas tém que ser pensadas em um contexto de
luta, de correlagées de forga - as vezes favordveis, as vezes desfa-
vordveis. Terdo que nascer no proprio “chdo da escola”, com apoio
dos professores e pesquisadores. Ndo poderdo ser inventadas por

alguém, longe da escola e da luta da escola.

Se a escola se nutre da vivéncia cotidiana de cada um de seus
membros, coparticipantes de sua organizagdo do trabalho pedagé-
gico a administragdo central, seja o Ministério da Educagdo, a Se-
cretaria de Educac¢do Estadual ou Municipal, ndo compete a eles
definir um modelo pronto e acabado, mas sim estimular inovagGes
e coordenar as agGes pedagdgicas planejadas e organizadas pela
prépria escola.

Em outras palavras, as escolas necessitam receber assisténcia
técnica e financeira decidida em conjunto com as instancias supe-
riores do sistema de ensino.

Isso pode exigir, também, mudancas na propria ldgica de orga-
nizagdo das instancias superiores, implicando uma mudancga subs-
tancial na sua pratica. Para que a construgdo do projeto politico-pe-
dagodgico seja possivel ndo é necessario convencer os professores,
a equipe escolar e os funciondrios a trabalhar mais, ou mobiliza-los
de forma espontanea, mas propiciar situa¢des que lhes permitam
aprender a pensar e a realizar o fazer pedagdgico de forma coe-
rente.

A escola ndo tem mais possibilidade de ser dirigida de cima
para baixo e na ética do poder centralizador que dita as normas e
exerce o controle técnico burocratico. A luta da escola é para a des-
centralizagdo em busca de sua autonomia e qualidade.

O projeto politico-pedagdgico ndo visa simplesmente a um
rearranjo formal da escola, mas a uma qualidade em todo o pro-
cesso vivido. Vale acrescentar, ainda, que a organizagao do trabalho
pedagdgico da escola tem a ver com a organizagao da sociedade. A
escola nessa perspectiva € vista como uma institui¢do social, inseri-
da na sociedade capitalista, que reflete no seu interior as determi-
nagoes e contradi¢Ges dessa sociedade.

Estd hoje inserido num cenario marcado pela diversidade. Cada
escola é resultado de um processo de desenvolvimento de suas pro-
prias contradi¢cdes. Ndo existem duas escolas iguais. Diante disso,
desaparece aquela arrogante pretensao de saber de antemado quais
serdo os resultados do projeto. A arrogancia do dono da verdade
da lugar a criatividade e ao didlogo. A pluralidade de projetos peda-
gogicos faz parte da histéria da educagdo da nossa época. Por isso,
nao deve existir um padrdo Unico que oriente a escolha do projeto
das escolas.

N3o se entende, portanto, uma escola sem autonomia para es-
tabelecer o seu projeto e autonomia para executa-lo e avalia-lo. A
autonomia e a gestdo democratica da escola fazem parte da prépria
natureza do ato pedagdgico. A gestdao democratica da escola é, por-
tanto, uma exigéncia de seu projeto politico-pedagdgico.

Ela exige, em primeiro lugar, uma mudanca de mentalidade de
todos os membros da comunidade escolar. Mudanga que implica
deixar de lado o velho preconceito de que a escola publica é apenas
um aparelho burocratico do Estado e ndo uma conquista da comu-

- nidade.

A gestdo democrdtica da escola implica que a comunidade, os
usuarios da escola, sejam os seus dirigentes e gestores e ndo ape-
nas os seus fiscalizadores ou meros receptores dos servigos educa-
cionais. Os pais, alunos, professores e funcionarios assumem sua
parte na responsabilidade pelo projeto da escola.

Editora o
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Ha pelo menos duas razdes, que justificam a implanta¢do de
um processo de gestdao democratica na escola publica:

12: a escola deve formar para a cidadania e, para isso, ela deve

dar o exemplo.
22: porque a gestdo democratica pode melhorar o que é espe-
cifico da escola, isto é, o seu ensino.

A participagdo na gestdao da escola proporcionard um melhor
conhecimento do funcionamento da escola e de todos os seus ato-
res. Proporcionard um contato permanente entre professores e

alunos, o que leva ao conhecimento mutuo e, em consequéncia,

aproximara também as necessidades dos alunos dos contetidos en-
sinados pelos professores.

O aluno aprende apenas quando ele se torna sujeito da sua
prépria aprendizagem. E para ele tornar-se sujeito da sua apren-
dizagem ele precisa participar das decisGes que dizem respeito ao
projeto da escola que faz parte também do projeto de sua vida.

A autonomia e a participagéio - pressupostos do projeto po-

litico-pedagdgico da escola, ndo se limitam a mera declaragdo :

de principios consignados em alguns documentos. Sua presenga
precisa ser sentida no conselho de escola ou colegiado, mas
também na escolha do livro didatico, no planejamento do ensino, na
organiza¢do de eventos culturais, de atividades civicas, esportivas,
recreativas. Ndo basta apenas assistir reunides.

A gestao democratica deve estar impregnada por certa atmos-
fera que se respira na escola, na circulagdo das informagdes, na

divisdo do trabalho, no estabelecimento do calendario escolar, na

distribuicdo das aulas, no processo de elaborac¢do ou de criagdo de
novos cursos ou de novas disciplinas, na formagdo de grupos de
trabalho, na capacita¢do dos recursos humanos, etc.

Entdo ndo se esquega:

1- O projeto politico pedagodgico da escola pode ser entendi-
do como um processo de mudanca e definicdo de um rumo, que
estabelece principios, diretrizes e propostas de a¢do para melhor

organizar, sistematizar e significar as atividades desenvolvidas pela

escola como um todo. Sua dimensao politica pedagoégica pressupde
uma construgdo participativa que envolve ativamente os diversos
segmentos escolares e a propria comunidade onde a escola se in-
sere.

2- Quando a atuagdo ocorre em um planejamento participativo,
as pessoas ressignificam suas experiéncias, refletem suas praticas,
resgatam, reafirmam e atualizam valores. Explicitam seus sonhos e

utopias, demonstram seus saberes, suas visdes de mundo, de edu- :

cac¢do e o conhecimento, ddo sentido aos seus projetos individuais e
coletivos, reafirmam suas identidades estabelecem novas relagGes
de convivéncia e indicam um horizonte de novos caminhos, possibi-
lidades e propostas de agdo. Este movimento visa promover a trans-
formagdo necessdria e desejada pelo coletivo escolar e comunitario
e a assungdo de uma intencionalidade politica na organizagdo do
trabalho pedagdgico escolar.

3- Para que o projeto seja impregnado por uma intencionali-
dade significadora, é necessario que as partes envolvidas na prati-
ca educativa de uma escola estejam profundamente integradas na
constituicdo e que haja vivencia dessa intencionalidade. A comuni-
dade escolar entdo tem que estar envolvida na construgao e explici-
tacdo dessa mesma intencionalidade.
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Processos e Principios de Construcdo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB 9394/96, no arti-
go 12, define claramente a incumbéncia da escola de elaborar o seu
projeto pedagdgico.

Além disso, explicita uma compreensdo de escola para além da
sala de aula e dos muros da escola, no sentido desta estar inserida
em um contexto social e que procure atender as exigéncias nao sé
dos alunos, mas de toda a sociedade.

Ainda coloca, nos artigos 13 e 14, como tarefa de professores,
supervisores e orientadores a responsabilidade de participar da ela-
boragdo desse projeto.

A construgdo do projeto politico-pedagdgico numa perspectiva
emancipatdria se constitui num processo de vivéncia democratica
a medida que todos os segmentos que compdem a comunidade
escolar e académica, devem participar, comprometidos com a inte-
gridade do seu planejamento, de modo que todos assumem o com-
promisso com a totalidade do trabalho educativo.

Segundo Veiga, a abordagem do projeto politico-pedagdgico,
como organizagdo do trabalho da escola como um todo, esta funda-
da nos principios que deverdo nortear a escola democratica, publica
e gratuita:

Igualdade: de condigdes para acesso e permanéncia na esco-
la. Saviani alerta-nos para o fato de que ha uma desigualdade no
ponto de partida, mas a igualdade no ponto de chegada deve ser
garantida pela mediagdo da escola. O autor destaca: Portanto, so
é possivel considerar o processo educativo em seu conjunto sob a
condigdo de se distinguir a democracia com a possibilidade no pon-
to de partida e democracia como realidade no ponto de chegada.
Igualdade de oportunidades requer, portanto, mais que a expansao
guantitativa de ofertas; requer ampliagdo do atendimento com si-
multanea manutencdo de qualidade.

Qualidade: que n3o pode ser privilégio de minorias economi-
cas e sociais. O desafio que se coloca ao projeto politico-pedagdgico
da escola é o de propiciar uma qualidade para todos. A qualidade
que se busca implica duas dimensdes indissocidveis: a formal ou
técnica e a politica. Uma ndo estad subordinada a outra; cada uma
delas tem perspectivas proprias.

Formal ou Técnica - enfatiza os instrumentos e os métodos,
a técnica. A qualidade formal ndo estd afeita, necessariamente, a
conteldos determinados. Demo afirma que a qualidade formal:
“(...) significa a habilidade de manejar meios, instrumentos, formas,
técnicas, procedimentos diante dos desafios do desenvolvimento”.

Politica - a qualidade politica é condi¢ao imprescindivel da par-
ticipagdo. Estd voltada para os fins, valores e conteldos. Quer dizer
“a competéncia humana do sujeito em termos de se fazer e de fazer
histdria, diante dos fins historicos da sociedade humana”.

Nesta perspectiva, o autor chama atenc¢do para o fato de que
a qualidade se centra no desafio de manejar os instrumentos ade-

. quados para fazer a histéria humana. A qualidade formal esta rela-

cionada com a qualidade politica e esta depende da competéncia
dos meios.

A escola de qualidade tem obriga¢do de evitar de todas as ma-
neiras possiveis a repeténcia e a evasdo. Tem que garantir a meta
qualitativa do desempenho satisfatério de todos. Qualidade para
todos, portanto, vai além da meta quantitativa de acesso global, no
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sentido de que as criancas, em idade escolar, entrem na escola. E
preciso garantir a permanéncia dos que nela ingressarem. Em sin-
tese, qualidade “implica consciéncia critica e capacidade de agdo,
saber e mudar”.

O projeto politico-pedagdgico, ao mesmo tempo em que exige
dos educadores, funcionarios, alunos e pais a defini¢do clara do tipo
de escola que intentam, requer a definicdo de fins. Assim, todos
deverdo definir o tipo de sociedade e o tipo de cidaddo que pre-
tendem formar. As agOes especificas para a obtengdo desses fins
sdo meios. Essa distingdo clara entre fins e meios é essencial para a
construgdo do projeto politico-pedagdgico.

Gestdo Democrdtica: é um principio consagrado pela
Constituicdo vigente e abrange as dimensdes pedagdgica, admi-
nistrativa e financeira. Ela exige uma ruptura histérica na pratica
administrativa da escola, com o enfrentamento das questdes de ex-
clusdo e reprovacgdo e da ndo permanéncia do aluno na sala de aula,
0 que vem provocando a marginalizagdo das classes populares. Esse
compromisso implica a construgdo coletiva de um projeto politico-
-pedagodgico ligado a educagdo das classes populares.

A gestdo democrdatica exige a compreensdo em profundidade
dos problemas postos pela pratica pedagdgica. Ela visa romper com
a separagdo entre concepgao e execugdo, entre o pensar e o fazer,
entre teoria e pratica. Busca resgatar o controle do processo e do
produto do trabalho pelos educadores.

Implica principalmente o repensar da estrutura de poder da es-
cola, tendo em vista sua socializagdo. A socializagdo do poder propi-
cia a pratica da participagdo coletiva, que atenua o individualismo;

da reciprocidade, que elimina a exploragdo; da solidariedade, que

supera a opressdo; da autonomia, que anula a dependéncia de 6r-
gdos intermedidrios que elaboram politicas educacionais das quais
a escola é mera executora.

A busca da gestdo democratica inclui, necessariamente, a am-
pla participagdo dos representantes dos diferentes segmentos da
escola nas decisdes/a¢des administrativo-pedagdgicas ali desenvol-
vidas. Nas palavras de Marques: A participacdo ampla assegura a
transparéncia das decisoOes, fortalece as pressdes para que sejam
elas legitimas, garante o controle sobre os acordos estabelecidos e,
sobretudo, contribui para que sejam contempladas questdes que
de outra forma nao entrariam em cogitacdo.

Neste sentido, fica claro entender que a gestdo democratica,
no interior da escola, ndo é um principio facil de ser consolidado,
pois trata-se da participagdo critica na construgao do projeto politi-
co-pedagdgico e na sua gestdo.

Liberdade: o principio da liberdade estd sempre associado a
ideia de autonomia. O que é necessario, portanto, como ponto de
partida, é o resgate do sentido dos conceitos de autonomia e liber-
dade. A autonomia e a liberdade fazem parte da prépria natureza
do ato pedagdgico. O significado de autonomia remete-nos para
regras e orientagdes criadas pelos proprios sujeitos da agdo educa-
tiva, sem imposi¢des externas.

Para Rios, a escola tem uma autonomia relativa e a liberdade é

algo gue se experimenta em situagdo e esta é uma articulagdo
de limites e possibilidades. Para a autora, a liberdade é uma ex-
periéncia de educadores e constrdi-se na vivéncia coletiva, inter-
pessoal. Portanto, “somos livres com os outros, ndo, apesar dos
outros”. Se pensamos na liberdade na escola, devemos pensa-la na
relagdo entre administradores, professores, funcionarios e alunos
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gue ai assumem sua parte de responsabilidade na construgdao do
projeto politico-pedagdgico e na relagdo destes com o contexto so-

- cial mais amplo.

A liberdade deve ser considerada, também, como liberdade
para aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a arte e o saber direcio-
nados para uma intencionalidade definida coletivamente.

Valorizagdo do magistério: é um principio central na discussdo
do projeto politico-pedagdgico. A qualidade do ensino ministrado
na escola e seu sucesso na tarefa de formar cidaddos capazes de
participar da vida socioeconémica, politica e cultural do pais rela-

cionam-se estreitamente a formacdo (inicial e continuada), condi-

¢Oes de trabalho (recursos didaticos, recursos fisicos e materiais,
dedicagdo integral a escola, redugdo do numero de alunos na sala
de aula etc.), remuneragdo, elementos esses indispensaveis a pro-
fissionalizagdo do magistério.

O reforgo a valorizagdo dos profissionais da educagao, garantin-
do-lhes o direito ao aperfeicoamento profissional permanente, sig-
nifica “valorizar a experiéncia e o conhecimento que os professores
tém a partir de sua prdtica pedagdgica”.

A formacdo continuada é um direito de todos os profissionais
gue trabalham na escola, uma vez que ndo sé ela possibilita a pro-
gressdo funcional baseada na titulagdo, na qualificagdo e na compe-
téncia dos profissionais, mas também propicia, fundamentalmente,
o desenvolvimento profissional dos professores articulado com as
escolas e seus projetos.

A formagdo continuada deve estar centrada na escola e fazer
parte do projeto politico-pedagdgico. Assim, compete a escola:

- proceder ao levantamento de necessidades de formagao con-
tinuada de seus profissionais;

- elaborar seu programa de formagdo, contando com a partici-
pagdo e o apoio dos orgdos centrais, no sentido de fortalecer seu
papel na concepgdo, na execugdo e na avaliagdo do referido pro-
grama.

Dai, passarem a fazer parte dos programas de formagdo con-

© tinuada, questées como cidadania, gestdo democratica, avaliagao,

metodologia de pesquisa e ensino, novas tecnologias de ensino,
entre outras.

Inicialmente, convém alertar para o fato de que essa
tomada de consciéncia, dos principios do projeto politico-pedagd-
gico, ndo pode ter o sentido espontaneista de se cruzar os bragos
diante da atual organizagdo da escola, que inibe a participagdo de
educadores, funcionarios e alunos no processo de gestdo.

E preciso ter consciéncia de que a dominagdo no interior da

escola efetiva-se por meio das relacdes de poder que se expres-

sam nas praticas autoritdrias e conservadoras dos diferentes pro-
fissionais, distribuidos hierarquicamente, bem como por meio das
formas de controle existentes no interior da organizagdo escolar.
Por outro lado, a escola é local de desenvolvimento da consciéncia
critica da realidade.

Estratégia de Planejamento

Marco Referencial: é necessario definir o conjunto de ideias,
de opgdes e teorias que orientard a pratica da escola. Para tanto,
é preciso analisar em que contexto a escola estd inserida. Para
assim definir e explicitar com que tipo de sociedade a escola se
compromete, que tipo de pessoas ela buscard formar e qual a sua
intencionalidade politico, social, cultural e educativa. Esta assungao
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a solugéo para o seu concursol





