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LINGUA PORTUGUESA

INTERPRETAGAO DE TEXTOS M

Defini¢do Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem, pois
sempre que compreendemos adequadamente um texto e o objetivo
de sua mensagem, chegamos a interpretacdo, que nada mais é
do que as conclusdes especificas. Exemplificando, sempre que
nos é exigida a compreensdo de uma questdo em uma avaliagdo,
a resposta serd localizada no préprio no texto, posteriormente,
ocorre a interpretacdo, que é a leitura e a conclusdo fundamentada
em nossos conhecimentos prévios.

Compreensao de Textos

Resumidamente, a compreenséao textual consiste na analise do
que esta explicito no texto, ou seja, na identificagdo da mensagem.
E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente, fazendo uso
da capacidade de entender, atinar, perceber, compreender.
Compreender um texto é apreender de forma objetiva a mensagem
transmitida por ele. Portanto, a compreensdo textual envolve a
decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor. Por exemplo,
ao ouvirmos uma noticia, automaticamente compreendemos
a mensagem transmitida por ela, assim como o seu propdsito
comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um determinado
evento.

Interpretagao de Textos

E o entendimento relacionado ao contetdo, ou melhor, os
resultados aos quais chegamos por meio da associagdo das ideias
e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente, interpretar
é decodificar o sentido de um texto por indugdo.

A interpretacdo de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusdes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado
da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo assimilado
ao longo da vida. Dessa forma, a interpretagdo de texto é subjetiva,
podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretagdo de textos

Para compreender melhor a compreensdo e interpretacdo de
textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos em
um texto misto (verbal e visual):

FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Esco-
lar Especial > 2015

Portugués > Compreensdo e interpretacdo de textos

Aimagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo social.

Editora o

Soluga@

“A Constituigdo garante o direito a educagdo para todos e a
incluséo surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais ou
menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.

(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal de
1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagao abrange todas as pessoas, deficientes
ou ndo.

(D) Os deficientes temporarios ou permanentes devem ser
incluidos socialmente.

(E) “Educagdio para todos” inclui também os deficientes.

Comentario da questdo:

Em “A” o texto é sobre direito a educagdo, incluindo as pessoas
com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na sociedade. =
afirmativa correta.

Em “B” o complemento “mais ou menos severas” se refere a
“deficiéncias de toda ordem”, ndo as leis. = afirmativa incorreta.

Em “C” o advérbio “também”, nesse caso, indica a inclusdo/
adicdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito a educagao,
além das que ndo apresentam essas condig¢des. = afirmativa correta.

Em “D” além de mencionar “deficiéncias de toda ordem”, o
texto destaca que podem ser “permanentes ou temporarias”. =
afirmativa correta.

Em “E” este é o tema do texto, a inclusdo dos deficientes. =
afirmativa correta.

Resposta: Logo, a Letra B é a resposta Certa para essa questdo,
visto que é a Unica que contém uma afirmativa incorreta sobre o
texto.
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Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do que
de fato estd escrito, seja das frases ou das ideias presentes. Inter-
pretar um texto, estd ligado as conclusGes que se pode chegar ao
conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretacdo trabalha
com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

Interpretar um texto permite a compreensdo de todo e qual-
quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
principal. Compreender relagdes semanticas € uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando n3do se sabe interpretar corretamente um texto pode-

-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento pro-

fissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo
os topicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na
apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias ja
citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagacOes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é fun-
damental que ndo sejam criadas suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se

informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretacgdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de contetdos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretagdo de texto assertiva depende de inumeros fa-
tores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes pre-
sentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz sufi-
ciente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o texto,

LINGUA PORTUGUESA

Detec¢do de caracteristicas e pormenores que identifiquem o
texto dentro de um estilo de época

Principais caracteristicas do texto literario

Ha diferenca do texto literdrio em relagdo ao texto referencial,
sobretudo, por sua carga estética. Esse tipo de texto exerce uma
linguagem ficcional, além de fazer referéncia a fun¢do poética da
linguagem.

Uma constante discussdo sobre a fungdo e a estrutura do tex-
to literario existe, e também sobre a dificuldade de se entenderem
os enigmas, as ambiguidades, as metaforas da literatura. Sdo esses
elementos que constituem o atrativo do texto literario: a escrita
diferenciada, o trabalho com a palavra, seu aspecto conotativo,
seus enigmas.

A literatura apresenta-se como o instrumento artistico de andli-
se de mundo e de compreensdao do homem. Cada época conceituou
a literatura e suas fungbes de acordo com a realidade, o contexto
histérico e cultural e, os anseios dos individuos daquele momento.

Ficcionalidade: os textos baseiam-se no real, transfigurando-o,
recriando-o.

Aspecto subjetivo: o texto apresenta o olhar pessoal do artista,
suas experiéncias e emogoes.

Enfase na fung¢do poética da linguagem: o texto literario mani-
pula a palavra, revestindo-a de carater artistico.

Plurissignificagdo: as palavras, no texto literario, assumem va-
rios significados.

Principais caracteristicas do texto ndo literario
Apresenta peculiaridades em relagdo a linguagem literaria, en-
tre elas o emprego de uma linguagem convencional e denotativa.

pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreendentes

que nao foram observados previamente. Para auxiliar na busca de
sentidos do texto, pode-se também retirar dele os topicos frasais
presentes em cada paragrafo, isso certamente auxiliara na apreen-
sdo do contelido exposto. Lembre-se de que os pardgrafos ndo es-
tdo organizados, pelo menos em um bom texto, de maneira aleaté-
ria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se fazem necessarios,
estabelecendo uma relagdo hierarquica do pensamento defendido,
retomando ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.
Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo au-
tor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago para
divagagbes ou hipdteses, supostamente contidas nas entrelinhas.
Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que vocé
precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental que
ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cGes vagas e inespecificas.
Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado a exaustao,
assim como uma técnica, que fard de nds leitores proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretagao

A compreensdo de um texto é fazer uma andlise objetiva do
texto e verificar o que realmente esta escrito nele. Ja a interpreta-
¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.

ol

Ela tem como fungdo informar de maneira clara e sucinta, des-
considerando aspectos estilisticos proprios da linguagem literaria.

Os diversos textos podem ser classificados de acordo com a
linguagem utilizada. A linguagem de um texto esta condicionada a
sua funcionalidade. Quando pensamos nos diversos tipos e géneros
textuais, devemos pensar também na linguagem adequada a ser

- adotada em cada um deles. Para isso existem a linguagem literaria
e a linguagem nado literaria.

Diferente do que ocorre com os textos literdrios, nos quais ha
uma preocupag¢do com o objeto linguistico e também com o estilo,
os textos nao literarios apresentam caracteristicas bem delimitadas
para que possam cumprir sua principal missdo, que é, na maioria
das vezes, a de informar. Quando pensamos em informacdo, alguns
elementos devem ser elencados, como a objetividade, a transpa-
réncia e o compromisso com uma linguagem nao literdria, afastan-
do assim possiveis equivocos na interpretagdo de um texto.

Géneros Discursivos

Romance: descricdo longa de agdes e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenga principal entre um romance e uma

Editora o
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novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance nés temos uma histéria central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficcdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas agbes
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-

do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
histéria principal, mas também tem varias historias secundarias. O
tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo de-
finidos pelas historias dos personagens. A histéria (enredo) tem um
ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto mais
curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagbes que
ndés mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia para
mostrar um outro lado da mesma histéria. Na cronica o tempo nado
é relevante e quando é citado, geralmente sdo pequenos intervalos
como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que esta sendo muito comentado (polémico). Sua intengdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e é marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informagdes.

Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas

de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudando
os professores a identificar o nivel de alfabetizagdo delas.

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo :

de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa li-
berdade para quem recebe a informacao.

ORTOGRAFIA M

Defini¢des

Com origem no idioma grego, no qual orto significa “direito”,
“exato”, e grafia quer dizer “agdo de escrever”, ortografia € o nome
dado ao sistema de regras definido pela gramdtica normativa que
indica a escrita correta das palavras.

Ja a Ortografia Oficial se refere as praticas ortograficas que sdo
consideradas oficialmente como adequadas no Brasil. Os principais
tépicos abordados pela ortografia sdo: o emprego de acentos

Editora o
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graficos que sinalizam vogais tOnicas, abertas ou fechadas; os
processos fonoldgicos (crase/acento grave); os sinais de pontuagdo

© elucidativos de fungGes sintaticas da lingua e decorrentes dessas

fungdes, entre outros.

—Os acentos: esses sinais modificam o som da letra sobre a qual
recaem, para que palavras com grafia similar possam ter leituras
diferentes, e, por conseguinte, tenham significados distintos.
Resumidamente, os acentos sdo agudo (deixa o som da vogal mais
aberto), circunflexo (deixa o som fechado), til (que faz com que o
som fique nasalado) e acento grave (para indicar crase).

— O alfabeto: é a base de diversos sistemas de escrita. Nele,
estdo estabelecidos os sinais graficos e os sons representados
por cada um dos sinais; os sinais, por sua vez, sdo as vogais e as
consoantes.

— As letras K, Y e W: antes consideradas estrangeiras, essas
letras foram integradas oficialmente ao alfabeto do idioma
portugués brasileiro em 2009, com a instauragdo do Novo Acordo
Ortografico.

As possibilidades da vogal Y e das consoantes K e W sdo,
basicamente, para nomes préprios e abreviaturas, como abaixo:

— Para grafar simbolos internacionais e abreviagdes, como Km
(quilometro), W (watt) e Kg (quilograma).

— Para transcrever nomes proprios estrangeiros ou seus
derivados na lingua portuguesa, como Britney, Washington, Nova
York etc.

—Relagdo som X grafia: confira abaixo os casos mais complexos
do emprego da ortografia correta das palavras e suas principais
regras:

— «ch” ou “x”?: deve-se empregar o X nos seguintes casos:
a) Em palavras de origem africana ou indigena.
Exemplo: oxum, abacaxi.

b) Apds ditongos.
Exemplo: abaixar, faixa.

c) Ap6s a silaba inicial “en”.
Exemplo: enxada, enxergar.

d) Apds a silaba inicial “me”.
Exemplo: mexilhdo, mexer, mexerica.

—s” ou “x”?: utiliza-se o S nos seguintes casos:
a) Nos sufixos “ese”, “isa”, “ose”.
Exemplo: sintese, avisa, verminose.
b) Nos sufixos “ense”, “osa”
adjetivos.

Exemplo: amazonense, formosa, jocoso.

e “0so0”, quando formarem

upn

c) Nos sufixos “és
ou nacionalidade.

Exemplo: marqués/marquesa, holandés/holandesa, burgués/
burguesa.

e “esa”, quando designarem origem, titulo

d) Nas palavras derivadas de outras cujo radical ja apresenta
“u_n

s
Exemplo: casa — casinha — casardo; analise — analisar.

ca
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- Porque, Por que, Porqué ou Por qué?

— Porque (junto e sem acento): é conjuncado explicativa, ou seja, indica motivo/razio, podendo substituir o termo pois. Portanto, toda
vez que essa substituicdo for possivel, ndo haverd duvidas de que o emprego do porque estara correto.

Exemplo: Ndo choveu, porque/pois nada estd molhado.

—Por que (separado e sem acento): esse formato é empregado para introduzir uma pergunta ou no lugar de “o motivo pelo qual”, para
estabelecer uma relagdo com o termo anterior da oragao.
Exemplos: Por que ela esta chorando? / Ele explicou por que do cancelamento do show.

— Porqué (junto e com acento): trata-se de um substantivo e, por isso, pode estar acompanhado por artigo, adjetivo, pronome ou
numeral. Exemplo: Ndo ficou claro o porqué do cancelamento do show.

—Por qué (separado e com acento): deve ser empregado ao fim de frases interrogativas. Exemplo: Ela foi embora novamente. Por qué?

Parénimos e homoénimos

— Pardnimos: sdo palavras que se assemelham na grafia e na pronuncia, mas se divergem no significado. Exemplos: absolver (perdoar)
e absorver (aspirar); aprender (tomar conhecimento) e apreender (capturar).

—Homonimos: sdo palavras com significados diferentes, mas que coincidem na prontncia. Exemplos: “gosto” (substantivo) e “gosto”
(verbo gostar) / “este” (ponto cardeal) e “este” (pronome demonstrativo).

CLASSES GRAMATICAIS “

— Definicao

As classes gramaticais sdo grupos de palavras que organizam o estudo da gramatica. Isto é, cada palavra existente na lingua portuguesa
condiz com uma classe gramatical, na qual ela é inserida em razdo de sua fungdo. Confira abaixo as diversas funcionalidades de cada classe
gramatical.

— Artigo
E a classe gramatical que, em geral, precede um substantivo, podendo flexionar em niimero e em género.

A classificagdo dos artigos

— Artigos definidos: servem para especificar um substantivo ou para se referirem a um ser especifico por ja ter sido mencionado ou
por ser conhecido mutuamente pelos interlocutores. Eles podem flexionar em numero (singular e plural) e género (masculino e feminino).

— Artigos indefinidos: indicam uma generalizagdo ou a ocorréncia inicial do representante de uma dada espécie, cujo conhecimento
nao é compartilhado entre os interlocutores, por se tratar da primeira vez em que aparece no discurso. Podem variar em nimero e género.

Observe:

NUMERO/GENERO MASCULINO FEMININO EXEMPLOS

Preciso de um pedreiro.

Singular Um Uma . R
Vi uma moga em frente a casa.

Localizei uns documentos antigos.

Plural Umas Umas : .
Joguei fora umas coisas velhas.

Outras fungdes do artigo

— Substantivagao: é o nome que se da ao fendmeno de transformacgdo de adjetivos e verbos em substantivos a partir do emprego do
artigo. Observe:

— Em “O caminhar dela é muito elegante.”, “caminhar”, que teria valor de verbo, passou a ser o substantivo do enunciado.

- Indicagao de posse: antes de palavras que atribuem parentesco ou de partes do corpo, o artigo definido pode exprimir relacdo de
posse. Por exemplo: “No momento em que ela chegou, o marido ja g esperava.”

Na frase, o artigo definido “a” esclarece que se trata do marido do sujeito “ela”, omitindo o pronomes possessivo dela.

— Expressao de valor aproximado: devido a sua natureza de generalizagdo, o artigo indefinido inserido antes de numeral indica valor
aproximado. Mais presente na linguagem coloquial, esse emprego dos artigos indefinidos representa expressdes como “por volta de” e
“aproximadamente. Observe: “Faz em média uns dez anos que a vi pela Ultima vez.” e Acrescente aproximadamente umas trés ou quatro
gotas de baunilha.”

OIUCAQ)
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MATEMATICA

CONJUNTOS NUMERICOS: INTEIROS, FRACIONARIOS M

O conjunto dos numeros naturais pode ser dividido em
subconjuntos:
N* = {1, 2, 3, 4..} ou N* = N — {0}: conjunto dos nimeros

© naturais ndo nulos, ou sem o zero.

O agrupamento de termos ou elementos que associam
caracteristicas semelhantes é denominado conjunto. Quando
aplicamos essa ideia a matemdtica, se os elementos com
caracteristicas semelhantes sdo numeros, referimo-nos a esses
agrupamentos como conjuntos numeéricos.

Em geral, os conjuntos numéricos podem ser representados
graficamente ou de maneira extensiva, sendo esta ultima a
forma mais comum ao lidar com opera¢cdes matematicas. Na

representagdo extensiva, os numeros sdo listados entre chaves {}.
Caso o conjunto seja infinito, ou seja, contenha uma quantidade
incontdvel de numeros, utilizamos reticéncias apds listar alguns
exemplos. Exemplo: N={0, 1, 2, 3, 4, ...}J.

Existem cinco conjuntos considerados essenciais, pois sdo
0s mais utilizados em problemas e questdes durante o estudo da
Matemadtica. Esses conjuntos sdo os Naturais, Inteiros, Racionais,
Irracionais e Reais. :

CONJUNTO DOS NUMEROS NATURAIS (N) :

O conjunto dos numeros naturais é simbolizado pela letra N
e compreende os nimeros utilizados para contar e ordenar. Esse
conjunto inclui o zero e todos os numeros positivos, formando uma
sequéncia infinita.

Em termos matematicos, os numeros naturais podem ser
definidoscomoN={0, 1, 2, 3,4,5,6, ...}

Qoliica®

Np={0, 2, 4, 6...}, em que n € N: conjunto dos niUmeros naturais
pares.

Ni={1, 3,5, 7..}, em que n € N: conjunto dos nimeros naturais
impares.

P={2, 3,5, 7..}: conjunto dos nimeros naturais primos.

c v L
5 ..

60 1 2 3 4

M= {0123 4,5 6.}

Operagdes com Numeros Naturais

Praticamente, toda a Matematica é edificada sobre essas duas
operagdes fundamentais: adicdo e multiplicagdo.

Adicdo de Numeros Naturais

A primeira operagdo essencial da Aritmética tem como objetivo
reunir em um Unico nimero todas as unidades de dois ou mais
ndmeros.

Exemplo: 6 + 4 = 10, onde 6 e 4 sdo as parcelas e 10 é a soma

L ouo total.

Subtra¢do de Nimeros Naturais
E utilizada quando precisamos retirar uma quantidade de outra;

€ a operacgdo inversa da adigdo. A subtragdo é valida apenas nos

numeros naturais quando subtraimos o maior numero do menor,
ou seja, quando quando a-b tal que a = b.

Exemplo: 200 — 193 = 7, onde 200 é o Minuendo, o 193
Subtraendo e 7 a diferenca.

Obs.: 0 minuendo também é conhecido como aditivo e o

subtraendo como subtrativo.

Multiplicacdo de Numeros Naturais

E aoperagdo que visa adicionar o primeiro niimero, denominado
multiplicando ou parcela, tantas vezes quantas sdo as unidades do
segundo numero, chamado multiplicador.

Exemplo: 3 x5 =15, onde 3 e 5 sdo os fatores e o 15 produto.

- 3 vezes 5 é somar o nimero 3 cinco vezes: 3x5=3+3+3+3

“ u

+ 3 = 15. Podemos no lugar do “x” (vezes) utilizar o ponto “. “, para

¢ indicar a multiplicacdo).

Divisdo de Numeros Naturais

Dados dois numeros naturais, as vezes precisamos saber
guantas vezes o segundo estd contido no primeiro. O primeiro
numero, que é o maior, é chamado de dividendo, e o outro

a solugéo para o seu concurso!



numero, que é menor, é o divisor. O resultado da divisdo é chamado

quociente. Se multiplicarmos o divisor pelo quociente, obtemos o

dividendo.

No conjunto dos numeros naturais, a divisdo ndo é fechada,

pois nem sempre é possivel dividir um ndimero natural por outro
nuimero natural, e, nesses casos, a divisdo ndo é exata.

a=b.q+r

= r<hb

Principios fundamentais em uma divisdo de nimeros naturais
— Em uma divisdo exata de nimeros naturais, o divisor deve ser
menor do que o dividendo.45:9=5

— Em uma divisdo exata de niumeros naturais, o dividendo é o :

produto do divisor pelo quociente. 45 =5x9

— A divisdo de um numero natural n por zero ndo é possivel,
pois, se admitissemos que o quociente fosse g, entdo poderiamos
escrever: n + 0 = q e isto significaria que:n=0x g =0 o que ndo é
correto! Assim, a divisdo de n por 0 ndo tem sentido ou ainda é dita
impossivel.

Propriedades da Adi¢do e da Multiplicacgdo dos numeros

Naturais
Paratodoa,becemN
1) Associativa da adi¢do: (a+b)+c=a+(b+c)
2) Comutativa da adicdo:a+b=b+a
3) Elemento neutro da adigdo:a+0=a
4) Associativa da multiplicagdo: (a.b).c = a. (b.c)
5) Comutativa da multiplicagdo: a.b = b.a
6) Elemento neutro da multiplicagdo: a.1=a

7) Distributiva da multiplicagdo relativamente a adi¢do: a.(b +c :
‘e o zero.

)=ab+ac

8) Distributiva da multiplicagdo relativamente a subtragdo: a .(b
—c)=ab-ac

9) Fechamento: tanto a adi¢do como a multiplicacdo de um
numero natural por outro nimero natural, continua como resultado
um numero natural.

Exemplos:

1) Em uma gréafica, a maquina utilizada para imprimir certo !

tipo de calendario esta com defeito, e, apds imprimir 5 calendérios
perfeitos (P), o proximo sai com defeito (D), conforme mostra o
esquema.

Considerando que, ao se imprimir um lote com 5 000
calenddrios, os cinco primeiros sairam perfeitos e o sexto saiu com
defeito e que essa mesma sequéncia se manteve durante toda a
impressdo do lote, é correto dizer que o nimero de calendarios
perfeitos desse lote foi

(A) 3 642.
(B) 3 828.
(C) 4 093.
(D) 4 167.
(E) 4 256.

MATEMATICA
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Solucdo: Resposta: D.

Vamos dividir 5000 pela sequéncia repetida (6):

5000/ 6 = 833 + resto 2.

Isto significa que sairam 833. 5 = 4165 calendarios perfeitos,
mais 2 calenddrios perfeitos que restaram na conta de divisdo.

Assim, sdo 4167 calendarios perfeitos.

2) Jodo e Maria disputaram a prefeitura de uma determinada
cidade que possui apenas duas zonas eleitorais. Ao final da sua
apuracdo o Tribunal Regional Eleitoral divulgou a seguinte tabela

: com os resultados da eleicdo. A quantidade de eleitores desta

. cidade é:
12 Zona Eleitoral 22 Zona Eleitoral
Joao 1750 2245
Maria 850 2320
Nulos 150 217
Brancos 18 25

Abstencgdes 183 175

(A) 3995

(B) 7165

(C) 7532

(D) 7575

(E) 7933

Solucdo: Resposta: E.

Vamos somar a 12 Zona: 1750 + 850 + 150 + 18 + 183 = 2951
22 7Zona: 2245 + 2320+ 217 + 25+ 175 = 4982

Somando os dois: 2951 + 4982 = 7933

CONJUNTO DOS NUMEROS INTEIROS (2)
O conjunto dos numeros inteiros é denotado pela letra

maiuscula Z e compreende os nimeros inteiros negativos, positivos

z={.,-4,-3,-2,-1,0,1, 2,3,4,..}

Y

|
W

I
o
—
wd

Nimeros opostos

N C Z

O conjunto dos
subconjuntos:

numeros inteiros também possui alguns
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Z =1{0, 1, 2, 3, 4..}: conjunto dos nimeros inteiros ndo
negativos.

positivos.

Z"+ ={1, 2, 3, 4...}: conjunto dos numeros inteiros ndo negativos
e ndo nulos, ou seja, sem o zero.

Z' ={.. -4, -3, -2, -1}: conjunto dos numeros inteiros ndo
positivos e ndo nulos.

Médulo

O moédulo de um ndmero inteiro é a distancia ou afastamento
desse nimero até o zero, nareta numéricainteira. Ele é representado

pelo simbolo | |.

O moédulode 0 é 0 e indica-se |0] =0

O médulo de +6 é 6 e indica-se |+6| =6

O moddulo de -3 é 3 e indica-se |-3| =3

O médulo de qualquer numero inteiro, diferente de zero, é
sempre positivo.

Numeros Opostos

Dois numeros inteiros sdo considerados opostos quando sua
soma resulta em zero; dessa forma, os pontos que os representam
na reta numérica estdo equidistantes da origem.

Exemplo: o oposto do nimero 4 é -4, e o oposto de -4 é 4, pois
4 + (-4) = (-4) + 4 = 0. Em termos gerais, 0 oposto, ou simétrico, de
“wn

a” é “-a”, e vice-versa; notavelmente, o oposto de zero é o préprio
zero.

Origem

Niameros inteiros negativos

A

Nimeros inteiros positivos

r

—t
a4 3 .2

A
—y
3

-

1 1 1

1 T 1
=2 O 1 2
— Operagoes com Numeros Inteiros

Adicdo de Numeros Inteiros

Para facilitar a compreensdo dessa operagdo, associamos a
ideia de ganhar aos nlimeros inteiros positivos e a ideia de perder
aos numeros inteiros negativos.

Ganhar 3 + ganhar 5 =ganhar 8 (3+5=28)

Perder 4 + perder 3 = perder 7 (-4 + (-3) =-7)

Ganhar 5 + perder 3 = ganhar 2 (5 + (-3) = 2)

Perder 5 + ganhar 3 = perder 2 (-5 +3 =-2)

Observagdo: O sinal (+) antes do numero positivo pode ser
omitido, mas o sinal (=) antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

Subtragdo de Numeros Inteiros

A subtracdo é utilizada nos seguintes casos:

— Ao retirarmos uma quantidade de outra quantidade;

— Quando temos duas quantidades e queremos saber a
diferencga entre elas;

— Quando temos duas quantidades e desejamos saber quanto
falta para que uma delas atinja a outra.

MATEMATICA
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A subtragdo é a operagao inversa da adi¢gdo. Concluimos que

. subtrair dois nimeros inteiros é equivalente a adicionar o primeiro
Z ={..-4, -3, -2, -1, 0}: conjunto dos numeros inteiros ndo :

com o oposto do segundo.

Observacgdo: todos os parénteses, colchetes, chaves, nimeros,
etc., precedidos de sinal negativo tém seu sinal invertido, ou seja,
representam o seu oposto.

Multiplicagcdo de Numeros Inteiros

A multiplicacdo funciona como uma forma simplificada de
adicdo quando os numeros sdo repetidos. Podemos entender
essa situacdo como ganhar repetidamente uma determinada
qguantidade. Por exemplo, ganhar 1 objeto 15 vezes consecutivas
significa ganhar 30 objetos, e essa repeti¢do pode ser indicada pelo
simbolo “x”, ouseja: 1+ 1 +1+...+1=15x1=15.

Se substituirmos o nimero 1 pelo nimero 2, obtemos: 2 + 2 +
2+..4+42=15x2=30

Na multiplicagdo, o produto dos numeros “a” e “b” pode ser

- indicado por a x b, a . b ou ainda ab sem nenhum sinal entre as
. letras.

Divisdo de Numeros Inteiros

Dividendo | Divisor

Rest
e Quociente

\ 4

Dividendo — > Divisor . Quociente + Resto
Resto < Divisor

Divisdo exata de niumeros inteiros
Considere o calculo: -15/3=qa3g=-15aq=-5
No exemplo dado, podemos concluir que, para realizar a divisdo

. exata de um numero inteiro por outro numero inteiro (diferente de

zero), dividimos o modulo do dividendo pelo médulo do divisor.
No conjunto dos nimeros inteiros Z, a divisdo ndo é comutativa,
ndo é associativa, e ndo possui a propriedade da existéncia do
elemento neutro. Além disso, ndo é possivel realizar a divisdo por
zero. Quando dividimos zero por qualquer nimero inteiro (diferente
de zero), o resultado é sempre zero, pois o produto de qualquer

 numero inteiro por zero é igual a zero.

Regra de sinais

MULTIPLICAGAO E DIVISAO
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Potenciagao de Numeros Inteiros

A poténcia a"do numero inteiro a, é definida como um produto :
de n fatores iguais. O nimero a é denominado a base e o numero
© resulta em outro nimero inteiro ndo negativo, representado por b,

n é o expoente.
a"=axaxaxax..Xa,ouseja, aé multiplicado por a n vezes.

expoente

an — b—h—-poténcia

base

— Qualquer poténcia com uma base positiva resulta em um
ndmero inteiro positivo.

— Se a base da poténcia é negativa e o expoente é par, entdo o
resultado é um ndmero inteiro positivo.

— Se a base da poténcia é negativa e o expoente é impar, entdo

o resultado é um nUmero inteiro negativo.

i?mfwam;ﬂué
Beanolda
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Radiciacdo de Numeros Inteiros
A radiciagdo de numeros inteiros envolve a obtengao da raiz
n-ésima (de ordem n) de um nuUmero inteiro a. Esse processo

que, quando elevado a poténcia n, reproduz o nimero original a. O
indice da raiz é representado por n, e o nUmero a é conhecido como
radicando, posicionado sob o sinal do radical.

A raiz quadrada, de ordem 2, é um exemplo comum. Ela produz
um numero inteiro ndo negativo cujo quadrado é igual ao nimero

: original a.

Importante observagdo: ndo é possivel calcular a raiz quadrada

¢ de um numero inteiro negativo no conjunto dos nimeros inteiros.

E importante notar que ndo ha um nimero inteiro ndo negativo
cujo produto consigo mesmo resulte em um nimero negativo.

A raiz cubica (de ordem 3) de um nimero inteiro a é a operagdo
que gera outro numero inteiro. Esse numero, quando elevado
ao cubo, é igual ao nimero original a. E crucial observar que, ao
contrdrio da raiz quadrada, ndo restringimos nossos calculos apenas

. anumeros ndo negativos.

i RADICIACAD
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Propriedades da Adicdo e da Multiplicagdo dos numeros

. Inteiros

Paratodoa,becem?Z

1) Associativa da adi¢do: (a+b)+c=a+(b+c)
2) Comutativa da adigdo: a+ b =b +a

3) Elemento neutro da adigdo:a+0=a
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CONHECIMENTOS

ESPECIFICOS

Assistente de Atividades Educacionais

HISTORIA SOCIAL DA INFANCIA, CONCEPGAO DE INFANCIA
E DE CRIANCA

— Criangas e infancias na sociedade brasileira: um percurso
histérico

A concepgdo de infancia presente na vida social da América
Portuguesa nos séculos XVI ao XVIIl se dava por meio de uma
multiplicidade de formas que eram caracteristicas da diversidade
de sujeitos e culturas presentes em nosso passado colonial. As
maes nativas, pretas e brancas, tinham distintos modos de educar e
dengar suas criangas, todas elas permeadas por sua cultura e pelas
diferentes formas de conceber a infancia e a educagdo das criangas,
presentes em cada uma delas?.

Entretanto, quando voltamos nosso olhar sobre as praticas
sociais dominantes naquele contexto e como estas dialogavam
com aspectos mais amplos da estrutura da sociedade colonial
portuguesa, tais como a religiosidade e o patriarcalismo, torna-
se possivel apontar aspectos de como era concebido o lugar da
infancia e a educagdo das criangas no periodo colonial.

O conceito de crianga neste contexto limitava o periodo da
infancia aos sete anos de idade. Do nascimento aos trés anos de
idade, os cuidados da crianga ficavam a cargo da mae ou da ama
de leite, a depender da condicdo social da familia, e dos quatro aos
sete anos de idade, a crianga acompanhava a vida dos adultos, sem
que lhes fossem atribuidas grandes expectativas sociais. Apds os
sete anos, as meninas e os meninos pobres livres ja comegavam a
participar das atividades produtivas de suas familias e, nesse caso,
poderiam ser instruidos nas primeiras letras, se o oficio assim o
demandasse.

Historiadores, ao estudar o cotidiano das criangas livres,
nos séculos XVI ao XVIII, destacam, entre outros aspectos, o que
poderiamos chamar de um enquadramento religioso da infancia, a
partir de comportamentos que deveriam ser valorizados. Assim, a
formagdo da crianga estava permeada pelo discurso e pela pratica
religiosa com a preocupacado de torna-la um adulto responsavel, por
meio do fornecimento de uma educagdo basica, preocupada com
os rudimentos da leitura e da escrita e com as bases da doutrina
crista.

Apesar da forte presenga dos jesuitas nas atividades de ensino
durante a colonizagdo, vale ressaltar que a preocupagdo com a
educacdo das criangas, a depender da sua origem social, se estendia

1 ALVES, Kelly Ludkiewicz; e RIBEIRO, Silvanne. REFLEXOES SOBRE

CONCEPCOES DE CRIANCAS E INFANCIAS, E A ESCOLA DE EDUCACAO
INFANTIL COMO REDUTO E RESISTENCIA DAS INFANCIAS. Revista Hu-
manidades e Inovagdo v.8, n.32.
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3 atuacdo de mestres que ensinavam as primeiras letras aos
meninos e de tutores que deveriam ensinar as meninas a costura e
outras prendas domésticas, e aos meninos a ler, escrever e contar.

Além dos conteldos valorizados para serem transmitidos
ao longo da infancia, com o objetivo de formar um adulto bom
e cristdo, o espago das escolas existentes, a maior parte delas
domeésticas ou confessionais, assim como os ritos e os objetos
que a compunham imprimiam ao corpo infantil experiéncias como
as rezas, os ajoelhamentos e o benzimento com o sinal da cruz,
todos eles tidos como rituais disciplinadores e protetores e como
praticas esperadas dos mestres para afugentar os comportamentos
desviantes.

A corregdo das criangas por meio dos castigos fisicos era
vista como forma de amor, pois se acreditava que a boa educacgdo
devia se dar por meio dos castigos e das tradicionais palmadas. A
pratica foi introduzida na col6nia, em grande medida, por meio da
educacgdo jesuitica, sempre pronta para punir os comportamentos
desviantes da crianga e conduzi-la em diregdo a virtude.

Antes da chegada dos missionarios, a pratica por essas terras
era desconhecida, uma vez que as criangas nativas ndo eram
educadas por meio de castigos fisicos. Apds a saida dos jesuitas, a
heranca de tal pratica na educacgdo é estendida para as Aulas Régias,
em que o uso da palmatéria passa a ser o instrumento de corre¢do
utilizado pelos mestres para punir os comportamentos infantis
tidos como desviantes.

Por outro lado, as festas, musicas e brincadeiras, também
estavam presentes no cotidiano da educagdo jesuitica. Alguns
jogos, brinquedos e instrumentos musicais trazidos da Europa
eram utilizados na educagdo das criangas, sobretudo as nativas que
demonstravam especial interesse pela musica e pelos instrumentos.

Historiadores, ao estudar as brincadeiras no periodo colonial,
destacam que a atuag¢do dos jesuitas possibilitou o intercambio
das tradi¢Ges e brincadeiras entre os curumins e os “meudos”,
sobretudo as criangas 6rfds que estavam sob os cuidados da ordem:
O bodoque, a gaita de canudo de mamao, o pido, o papagaio, a bola,
as dangas, as supersti¢cdes, os contos e o amalgama das relagbes
infantis nos patios dos colégios.

As festas em homenagem aos santos também atraiam e
envolviam as criangas de distintas origens sociais nos festejos que
marcavam o calendario religioso das cidades e vilas da América
Portuguesa, e junto com as brincadeiras, evidenciavam a presenga
dainfancia nos espacos publicos durante o periodo colonial. Os coros
formados por meninos que os jesuitas levavam em suas expedigdes
de catequese, que entravam pelas povoagdes, as criangas a frente,
entoando as ladainhas e outras criangas rapidamente se agregavam
ao séquito, pulando, cantando e dangando.
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No ambito doméstico, a convivéncia das criangas com os
adultos era permeada por brincadeiras em que estas eram tratadas
pelos mais velhos como brinquedos a sua disposigdo. Entretanto,
também destaca-se que o discurso médico presente na sociedade
patriarcal pretendia legitimar os cuidados com as criangas no que se
referia a sua salde e alimentagdo, tendo em vista as altas taxas de
mortalidade infantil, assim como reafirmar o papel materno e das
mulheres na criagdo e no “dengo” das criangas, ao mesmo tempo
em que criticava os excessos das mdes extremosas e amas negras.

Pouco a pouco, a educagdo e a medicina vdo burilando as
criangas do Brasil colonial. Mais do que lutar pela sua sobrevivéncia,
tarefa que educadores e médicos compartilhavam com os pais,
procurava-se adestrar a crianga, preparando-a para assumir
responsabilidades.

Uma certa consciéncia sobre esse preparo vai tomando forma,
no decorrer do século XVIII, na vida social. O reconhecimento de
codigos de comportamento e o cuidado com o aspecto exterior
eram fenOmenos naquele momento, em via de estruturagdo até
mesmo entre criangas.

Tais cdédigos eram bastante diferenciados entre os nucleos
sociais distintos: os livres e os escravos; 0os que viviam em ambiente
rural e em ambiente urbano; os ricos e pobres; os orfaos e
abandonados e os que tinham familia etc. Apesar das diferengas,
a idade os unia.

Aos ‘meudos’ convinha uma formag¢do comum, quer dizer,
cristd, e as circunstancias socioecondmicas convidavam-lhes a
amoldar-se a diferentes tradi¢des culturais e costumes sociais e
educativos. Entre os séculos XVI e XVIII, com a percepgdo da crianc¢a
como algo diferente do adulto, vimos surgir uma preocupagdo
educativa que traduzia-se em sensiveis cuidados de ordem
psicoldgica e pedagdgica.

A concepgdo de infancia no periodo colonial e nas primeiras
décadas do regime imperial estava marcada pela origem social
da crianga e sujeita as violéncias sofridas pelas mulheres em uma
sociedade patriarcal e machista, pois muitas criangas também eram
vitimas da fome e do abandono, ao qual também estavam sujeitas
suas maes, e ndo foram raros os casos de mendicancia, tal qual
vemos tristemente na atualidade.

Neste pais em que a infancia das criangas pobres é marcada por
sua origem social e pelo preconceito racial, uma politica de estado
voltada para o cuidado as criangas somente comega a chegar ao
Brasil nas ultimas décadas do século XIX.

As creches, as escolas maternais e os jardins da infancia existem
aqui ha pouco mais de um século, e que as caracteristicas sociais e
culturais, as representagdes e os conhecimentos sobre educagdo
das criangas, presentes nessas terras desde o periodo pré-colonial,
deixaram herangas que se manifestaram nas politicas educacionais,
nas praticas e nas propostas pedagogicas para a melhor educagao
da infancia, que foram debatidas e implementadas na passagem do
século XIX e ao longo das primeiras décadas do século XX.

A preocupagdo com a infancia e a educagdo das criangas, a
partir da proposi¢do das novas instituigdes para a educagdo popular,
era destacada em publicagdes e jornais, como A Mdi de Familia, que
circulou entre os anos de 1879 a 1888, onde aparece a primeira
referéncia a creche que se tem registro no Brasil.

Em uma série de 6 artigos publicados com o titulo de “A Creche
(asilo para a primeira infdncia)”, esperava-se despertar as maes
brasileiras, sobretudo as trabalhadoras, para este espago destinado
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ao cuidado das criangas de até 2 anos, que era seguido pelas salas
de asilo da segunda infancia, destinada as criangas dos 3 aos 6 anos
de idade.

A defesa perante a sociedade sobre a importancia de espagos
destinados a educagdo das criangas e de sua boa formacdo,
evidencia, por um lado, a preocupag¢do com a educagdo das criangas
libertas do contexto da Lei do Ventre Livre e, por outro, prenuncia
as mudangas nas relagdes de produgdao com a inser¢do da mulher
no mercado de trabalho “formal”, sobretudo a partir das primeiras
décadas do século XX.

A primeira das instituicdes desse tipo que se tem noticia foi
o Jardim de Criangas do Colégio Menezes Vieira, aberto em 1875,
na cidade do Rio de Janeiro. Na cidade de S3o Paulo destaca-se
a criagdo do Jardim da Infancia anexo a Escola Normal da Praga
da Republica, em 1896, como marco do projeto educacional de
seria¢do da escola publica destinada a infancia.

0 Jardim da Infancia foi a primeira institui¢do publica voltada ao
atendimento das criangas menores de sete anos e, juntamente com
a Escola Anexa, tinha a proposta de ser um espago para a formagao
e a pratica dos normalistas, servindo também de referéncia para
as escolas oficiais abertas posteriormente em todo o estado.
Entretanto, o fato de que até o final do século XIX essas instituicdes
estavam destinadas a atengdo das criangas oriundas dos setores
sociais mais privilegiados.

A proliferagdo de espacos, tais como as creches, os asilos de
menores, as escolas maternas e os Jardins da Infancia, voltados
para a atengdo as criangas pobres, ocorreu nas primeiras décadas
do século XX em cidades como S3o Paulo, Rio de Janeiro, Belo
Horizonte e em diversos municipios do pais. Nesse processo,
enquanto as creches estavam fortemente ligadas a assisténcia
social e as familias oriundas de classes sociais menos favorecidas,
a pré-escola sedimentava-se numa concepgao preparatdria e de
atendimento as criangas provenientes de familias com um maior
poder aquisitivo.

A aproximac¢do da educagdo com a medicina, como ciéncia
responsavel pela boa formagdo moral e fisica das criangas era
defendida pelos politicos, educadores, médicos, juristas e pelos
proprietdrios de industrias, que buscavam reforgar a necessidade
de “protegdo a infancia”, a partir de experiéncias e exemplos
praticados em paises da Europa como Bélgica, Itdlia e Alemanha,
por meio da organizagdo em torno de associagdes para a criagdo de
instituicOes ligadas ao atendimento as criangas pobres.

O discurso desses grupos, por um lado, revela o carater
assistencialista que a educagdo das criangas assume nesse
contexto, de forma a atenuar perante a sociedade, a auséncia de
uma politica publica mais efetiva de aten¢do aos bebés e as criancgas
bem pequenas, sobretudo os filhos de maes trabalhadoras. Por
outro lado, estava alinhado a ampla discussdo sobre a escolarizagdo
da populagdo pobre, que se estende a educagao primdria e circula
por distintos paises, por meio do debate sobre a educagdo das
massas populares que circulava pelos paises ocidentais, baseando-
se algumas delas em concepgdes eugenistas em torno das criangas
negras e pobres.

Por meio desse debate, a educagdo popular passa a ganhar
amplas finalidades politicas e sociais na passagem do século XIX para
0 XX. Podemos dizer que a sociedade urbano-industrial traz consigo
a elaboragdo de um discurso voltado para a protegdo a infancia,
que resulta em seu confinamento, a partir da defini¢cdo de espagos
destinados a sua educagdo, que promoveram a moderniza¢do do
curriculo voltado para a alfabetizagdo e a valorizagdo dos saberes
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cientificos, em uma educag¢do que deveria preparar o homem para
a vida completa, mas que, nesse momento, desconsiderava as
“vozes” das criangas e suas especificidades.

Ao se tratar da constituicdo da escola nesse contexto, fala-
se sobre o processo de desenvolvimento de uma forma e de
um tempo escolar, por meio da definicdo dos conteudos, dos
espacos e das rotinas escolares, que distanciaram a escola do
ambito doméstico, aproximando-a cada vez mais de um projeto
civilizatorio, constitutivo da formacdo da nagdo brasileira.
Também tem sido apontado pela historiografia da educagdo, que
as reformas pedagdgicas e os estudos na forma de inquéritos,
promovidos por educadores na primeira metade do século XX, se
aproximaram da psicologia, voltando seus interesses para as fases
do desenvolvimento da crianga e a adogao de métodos pedagdgicos
mais considerados mais apropriados a sua educagdo.

Nesse aspecto, adotou-se o emprego do intuitivo, que
considerava os impulsos, capacidades e fases de desenvolvimento
das criangas ou, no caso dos Jardins da Infancia, cuja proposta
baseava-se na adog¢do do método froebeliano, que comparava
as criangas a plantas de um jardim, das quais o professor seria o
jardineiro. Este deveria estar atento as expressdes das criangas e
ao seu desenvolvimento, por meio de suas atividades de percepg¢ao
sensorial, da linguagem e do brinquedo, que deveriam se realizar a
partir de trés tipos de praticas: a a¢do, o jogo e o trabalho.

Em outro aspecto, a historiografia da educagao tem observado
a constitui¢do da escola destinada a Educagao Infantil, evidenciando
como o modelo de conduta, a arquitetura, o curriculo, os materiais
didaticos, as brincadeiras e a organiza¢do do espago-tempo escolar
imprimiram o controle minucioso sobre os corpos das criangas, as
condutas e as infancias. Nesse sentido, evidencia-se que a escola
foi associada a um projeto de equilibrio social, ocasionando a
renovagdo dos métodos de atendimento a educag¢do publica que
“inspiraram uma nova concepgao do lugar da escola na vida social”,
de modo que “a ideia de fazer da escola um refugio salvador foi,
sobretudo, uma proposta de equilibrio social”.

O processo de escolarizagdo da sociedade moderna,
sedimentado nos principios da alfabetizagdo e da integragdo
social, contribuiu para transformar a infancia em uma
necessidade, embora em uma concep¢do de crianga muito
distante da atual, considerando-a como um devir. Nesse sentido,
a integragdo da Educacdo Infantil a Educagdo Basica, no periodo de
redemocratizagdo do pais, revelou-se um salto significativo para as
criangas e seus direitos, uma vez que elas passaram a frequentar
um espaco coletivo de aprendizagem, com inUmeras possibilidades
de construgdes sociais e culturais formativas, necessarias ao seu
desenvolvimento integral.

Por isso, a importancia de analisarmos a crianga como ser de
direitos, por meio da abordagem sobre a constitui¢do histdrica de
tal concepgado até o estabelecimento da nogdo do direito a infancia
e a consideragdo da trajetdria sdcio histérica do sujeito desde o seu
nascimento, como consta nas prescriges legais e nos documentos
que fornecem as diretrizes educacionais para a etapa da Educagdo
Infantil. Tensionar no contemporaneo tal concepg¢do e como ela atua
na construgdo de praticas pedagdgicas e culturais e, ademais, no
comportamento social dos profissionais de educagdo e das criangas,
tendo em vista a ideia de que a infancia pressupde, dentre outros
aspectos, uma relagdo do corpo no e com o espago, é fundamental
para a discussdo a fim de compreendermos a Educacdo Infantil e
seus desafios no presente, entendendo-a como um espago/tempo
escolar no qual as criangas sdo e almejam ser criangas.
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CUIDADO E EDUCAGAO DA PRIMEIRA INFANCIA. H

EDUCACAO E CUIDADO NA PRIMEIRA INFANCIA

20 que entendemos por “educacdo e cuidado da primeira in-
fancia”? A expressdo - educagdo e cuidado da primeira infancia
(ECPI) - inclui todas as modalidades que garantem a educagdo e
cuidado das criangas antes da idade da escolaridade obrigatdria,
independentemente da organizagdo do espaco, do financiamento,
dos hordrios de funcionamento ou do conteudo do programa. Ad-
mite-se comumente que a primeira infancia abrange o periodo do
nascimento até os 8 anos de idade. No entanto foi observado que
nao se poderia abranger de maneira completa a politica e legislagao
relativas as criancgas de faixa etaria abaixo da escolaridade obrigaté-
ria e do ensino fundamental. Ao mesmo tempo que se estudou uma
faixa etaria mais limitada, a aten¢do voltou-se ndo so para as ques-
tées que dizem respeito a passagem das criangas que ingressam
na escola obrigatdria, mas também para os servigos extraescolares.

Na outra extremidade da faixa etdria, pareceu importante in-
cluir as politicas - inclusive a legislagdo relativa as licengas materni-
dade/paternidade - e os servigos destinados as criangas com idade
inferior a 3 anos, ou seja, uma faixa etaria que, frequentemente,
tem sido negligenciada nas discussdes sobre a educagdo. As pesqui-
sas sobre o cérebro e as ciéncias da aprendizagem levam a pensar
que, no decorrer dos primeiros anos de vida, existem interessantes
possibilidades de estimulo do desenvolvimento e da aprendizagem.
Além disso, foram examinados os vinculos entre ECPI e apoio fami-
liar, saude, aprendizagem ao longo da vida, emprego e politicas de
integracdo social. Esta apresentagdo parte do pressuposto de que,
nos paises-membros da OCDE, se toma consciéncia cada vez mais
acentuada de que “educac¢do” e “cuidado” sdao conceitos insepara-
veis que, necessariamente, deverdo ser levados em consideragdo
nos servicos de qualidade destinados as criangas. Alguns paises
estabelecem uma distingdo entre “jardim de infancia”, que se ocu-
pa das criangas enquanto os pais estdo trabalhando, e “educagdo
pré-escolar” destinada a favorecer o desenvolvimento da crianga
e prepara-la para se integrar na escola. Na pratica, a divisdao ndo é
clara na medida em que, em certas estruturas ditas de “cuidado”,
existem possibilidades de ensino, enquanto as estruturas educati-
vas oferecem cuidado as criangas. Tal terminologia fortalece uma
divisdo e abordagem incoerentes dos servigos que se apoiam em
sistemas distintos de “educagdo” e “cuidado”; em alguns paises, tal
situagdo teve como resultado a desarticulagdao entre pratica politica
e prestagdo de servigos. Alternativamente, a expressao ECPI indica
a abordagem integrada e coerente de uma politica e de servigos
que incluem todas as criangas e seus pais, independentemente do
status profissional ou socioeconémico.

Essa abordagem reconhece também que tal legislagao podera
satisfazer um amplo leque de objetivos, inclusive o atendimento,
a aprendizagem e o apoio social. Um amplo campo e um alcance
global. Uma abordagem integrada e coerente da “educagdo” e do
“cuidado”.

2 TEIXEIRA, G. J. de F. Educagéo e Cuidado na Primeira Inféncia: grandes desa-
fios. Brasilia: UNESCO Brasil, OECD, Ministério da Saude, 2002.
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Reconhecer as diferentes concepgdes de crianga e os objetivos
da ECPI

Na maior parte dos paises, a politica de ECPI é definida por uma
multiplicidade de objetivos, dentre os quais:

- facilitar a integragdo das maes das criangas no mercado do
trabalho e conciliar as responsabilidades profissionais e familiares;

- apoiar as criangas e as familias em situagdo “de risco” e, ao
mesmo tempo, favorecer a igualdade das oportunidades de acesso
a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida;

- ajudar na implantagdo de ambientes que estimulem o desen-
volvimento global e o bem-estar da crianga;

- facilitar a preparagdo para o ingresso na escola e favorecer os
resultados escolares ulteriores;

- manter a integracdo e a coesdo sociais.

A énfase mais ou menos acentuada dada a estes objetivos poli-
ticos difere entre os paises e podera variar em fungdo das condigdes
politicas, econdmicas e sociais especificas em determinado mo-
mento ou lugar. Em numerosos casos, a énfase nas préprias crian-
¢as decorre de uma politica de mais amplo alcance, seja em relagdo
ao emprego, a familia e as consequéncias sociais ou educativas.

Principais pontos:

- As razGes para investir na politica de ECPI estdo fortemente
vinculadas as crengas culturais e sociais sobre as criangas, ao papel
das familias e do governo, assim como aos objetivos da ECPI no in-
terior de cada pais e entre os diferentes paises.

- Em numerosos paises a educagao e cuidado da primeira in-
fancia deslocam-se do setor privado para o setor publico; é dada
atencdo mais acentuada ao papel complementar das familias e aos
estabelecimentos de ECPI nos primeiros estdgios do desenvolvi-
mento e de aprendizagem das criancas.

- Numerosos paises tém procurado encontrar equilibrio entre
as concepgdes do “aqui e agora” a respeito da infancia e as que
tém em mente o investimento no futuro adulto. Essas diferentes
concepgdes tém importantes consequéncias para a organizagado da
politica e dos servigos em cada um dos paises participantes deste
estudo.

Além disso, a razdao dominante para investir na educagao e cui-
dado da primeira infancia sofre a influéncia de opinides especificas
sobre as criangas, sobre a responsabilidade a ser assumida para sua
educacdo e cuidado, assim como sobre os objetivos dos estabeleci-
mentos de ECPI. As politicas de ECPI refletem tais suposi¢Ges - so-
bretudo, implicitas - que estdo profundamente inscritas na forma
de organizagao das sociedades e em suas visGes sociais e culturais.

Quem é responsadvel pela ECPI?

As consideragdes sociais relativas a questdo de saber a quem
incumbe a responsabilidade pela educagdo e cuidado da primeira
infancia constituem importante fator para compreendermos a for-
mulagdo das politicas nos diferentes paises. Em outras palavras,
quais sdo os postulados implicitos ou explicitos quanto as respon-
sabilidades respectivas da mae, pai e outros membros da sociedade
guando se trata da educacgdo e cuidado das criangas? No passado,
em numerosos paises, o postulado dominante era que a educagdo
das criangas dependia do setor privado e ndo da responsabilidade
publica. Os servigos destinados a primeira infancia, por conseguin-
te, eram vistos como uma questdo que dizia respeito aos pais - ou
seja, na maior parte das vezes, as maes - e ndo a sociedade; além
disso, ndo era reconhecido o direito das criancgas a seu proprio de-
senvolvimento. Quando a educag¢do das criangas é vista como uma

questdo privada, a responsabilidade publica ainda é menor para
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com as criangas mais novas - a ndo ser que a familia seja conside-
rada em situagdo “de necessidade”. Isso ajuda a compreender nao
sé a razdo pela qual, historicamente, numerosos paises reservaram
as politicas de ECPI para as criangas em situagdo “de risco” ou ten-
do sofrido maus-tratos, mas também a razdo pela qual so recente-
mente comegaram a adotar uma abordagem mais universal. Cada
Relatério por Pais inclui uma discussdo mais detalhada relativa as
concepgdes dominantes no respectivo pais sobre a primeira infan-
cia e sobre os objetivos de ECPI, baseada no estudo dos documen-
tos fornecidos pelos governos e nas discussGes com responsaveis,
pesquisadores, profissionais, familias e outros atores.

A transformacgao social refletida pelas novas maneiras de per-
ceber as criangas e a ECPI na Republica Tcheca ainda que os prédios
e as estruturas de base das materska skola (ECPI para as criangas de
3 a 6 anos) tenham permanecido intactos apds 1989, a “revolugdo
de veludo” trouxe em seu bojo importantes mudancgas sociocultu-
rais que iriam exercer profunda influéncia sobre a visdo da educa-
¢do da primeira infancia. A educagdo concebida como a obriga¢do
de alguém se conformar com um saber monolitico e com normas
sociais cedeu o lugar ao espirito de pesquisa e de inovagdo. Grandes
esforgos foram empreendidos para modificar as relagGes entre os
parceiros da educagdo e atenuar as pressdes impostas as criangas
nos estabelecimentos de ECPI. Existe uma nova percep¢do nao so
da crianga como sujeito de direito, mas também dos pais como par-
ceiros em pé de igualdade; foram estimuladas abordagens pedago-
gicas e métodos de trabalho mais bem adaptados as necessidades
e interesses das criangas, flexibilizadas as rotinas cotidianas dos jar-
dins de infancia, abertas classes para grupos de idades mistas e res-
peitadas as necessidades individuais, assim como as diferencgas. As
criangas com necessidades especiais estdao cada vez mais integradas
nos jardins de infancia que, daqui em diante, encontram-se abertos
ao publico. Esta evolugdo dos pontos de vista teve também como
efeito, na Republica Tcheca, o surgimento de um grande numero
de programas inovadores para a primeira infancia. Foram adotados
programas estrangeiros, mas existem igualmente numerosos pro-
gramas tchecos para as criangas e seus pais que refletem as novas
orientagOes de valores, além de oferecerem um amplo leque de es-
colhas e de atividades. Imersdao em uma lingua estrangeira, ortofo-
nia, aulas de natagdo ou em plena natureza, atividades esportivas,
clubes artisticos e musicais sdo propostos nos jardins de infancia
dos grandes centros urbanos. Os homens, igualmente, foram convi-
dados a entrar no mundo - anteriormente, feminino - do ensino nos
jardins de infancia: o servigo militar pode ser substituido por um
servigo como assistente nas materska skola ou em outros estabele-
cimentos, proporcionando assim uma presenga masculina jovem - e
outros modelos de identificagdo - as criangas. Apesar de ndo serem
duradouras na medida em que se limitam a seguir a moda, algumas
dessas inovagGes ocupam, muitas vezes, o tempo que poderia ser
utilizado para a formagdo das criangas. Além disso, um grande nu-
mero de pais continua vendo nas materska skola uma alternativa de
guarda dos filhos que Ihes permite ter um emprego remunerado.
Pode acontecer, alids, que alguns Ministérios considerem essa insti-
tuicdo de forma semelhante, ou seja, como um instrumento a servi-
¢o do mercado do trabalho. O Ministério da Educagao esta conscien-
te desses pontos de vista e deseja reformar os jardins de infancia de
modo que se tornem a primeira etapa do ciclo educativo - um pe-
riodo durante o qual sejam adquiridas importantes competéncias e
se instaurem atitudes pessoais. Por esta razdo, comecou a trabalhar
na preparagdo de uma proposta pedagdgica, destinada as materska
skola. O novo programa sera ndo sé suficientemente genérico para
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LEI ORGANICA DO MUNICIPIO DE DOIS IRMAQS DO BURI-
TI E SUAS ALTERAGCOES/MS

Prezado (a),

A fim de atender na integra o conteudo do edital, este tdpico
sera disponibilizado na Area do Aluno em nosso site. Essa area
é reservada para a inclusdo de materiais que complementam a
apostila, sejam esses, legislagGes, documentos oficiais ou textos
relacionados a este material, e que, devido a seu formato ou
tamanho, ndo cabem na estrutura de nossas apostilas.

Por isso, para atender vocé da melhor forma, os materiais sdo
organizados de acordo com o titulo do tdépico a que se referem e
podem ser acessados seguindo os passos indicados na pagina 2
deste material, ou por meio de seu login e senha na Area do Aluno.

Visto a importancia das leis indicadas, 1a vocé acompanha
melhor quaisquer atualizagGes que surgirem depois da publicagdo
da apostila.

Se preferir, indicamos também acesso direto ao arquivo pelo
link a seguir: https://doisirmaosdoburiti.ms.gov.br/e-sic/legislacao.
php?tipo=4

Bons estudos!

PLANO DE CARGOS, CARREIRA E REMUNERACAO DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO DO MUNICIiPIO DE DOIS
IRMAOS DO BURITI/MS E SUAS ALTERACOES

Prezado (a),

A fim de atender na integra o conteudo do edital, este tépico
sera disponibilizado na Area do Aluno em nosso site. Essa area
é reservada para a inclusdo de materiais que complementam a
apostila, sejam esses, legislagdes, documentos oficiais ou textos
relacionados a este material, e que, devido a seu formato ou
tamanho, ndo cabem na estrutura de nossas apostilas.

Por isso, para atender vocé da melhor forma, os materiais sdo
organizados de acordo com o titulo do tdpico a que se referem e
podem ser acessados seguindo os passos indicados na pagina 2
deste material, ou por meio de seu login e senha na Area do Aluno.

Visto a importancia das leis indicadas, 1a vocé acompanha
melhor quaisquer atualizagGes que surgirem depois da publicagdo
da apostila.

Se preferir, indicamos também acesso direto ao arquivo pelo
link a seguir: https://www.doisirmaosdoburiti.ms.gov.br/e-sic/
uploads/20170123091702-0OQRX.pdf

Bons estudos!
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REGIME JURIDICO DOS SERVIDORES DO MUNICiIPIO DE
DOIS IRMAOS DO BURITI/MS

Prezado (a),

A fim de atender na integra o conteudo do edital, este tépico
sera disponibilizado na Area do Aluno em nosso site. Essa drea é re-
servada para a inclusdo de materiais que complementam a apostila,
sejam esses, legislagcGes, documentos oficiais ou textos relaciona-
dos a este material, e que, devido a seu formato ou tamanho, ndo
cabem na estrutura de nossas apostilas.

Por isso, para atender vocé da melhor forma, os materiais sdo
organizados de acordo com o titulo do tdpico a que se referem e po-
dem ser acessados seguindo os passos indicados na pagina 2 deste
material, ou por meio de seu login e senha na Area do Aluno.

Visto a importancia das leis indicadas, 14 vocé acompanha me-
lhor quaisquer atualizagdes que surgirem depois da publica¢do da
apostila.

Se preferir, indicamos também acesso direto ao arquivo pelo
link a seguir: https://www.doisirmaosdoburiti.ms.gov.br/e-sic/le-
gislacao.php?tipo=2&nome=&data=2002&texto=&acao=cadastrar

Bons estudos!
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