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LINGUA PORTUGUESA

INTERPRETAGAO DE TEXTO

Defini¢do Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem,
pois sempre que compreendemos adequadamente um texto e
o objetivo de sua mensagem, chegamos a interpretacdo, que
nada mais é do que as conclusGes especificas. Exemplificando,
sempre que nos € exigida a compreensdo de uma questdo em
uma avaliagdo, a resposta sera localizada no préprio no texto,
posteriormente, ocorre a interpretacdo, que é a leiturae a
conclusdo fundamentada em nossos conhecimentos prévios.

Compreensao de Textos

Resumidamente, a compreensdo textual consiste na andlise
do que estd explicito no texto, ou seja, na identificagdo da
mensagem. E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente,
fazendo uso da capacidade de entender, atinar, perceber,
compreender. Compreender um texto é apreender de
forma objetiva a mensagem transmitida por ele. Portanto, a
compreensdo textual envolve a decodificagdo da mensagem
que é feita pelo leitor. Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia,
automaticamente compreendemos a mensagem transmitida por
ela, assim como o seu propdsito comunicativo, que é informar o
ouvinte sobre um determinado evento.

Interpretagao de Textos

E o0 entendimento relacionado ao contetdo, ou melhor, os
resultados aos quais chegamos por meio da associagdo das ideias
e, em razao disso, sobressai ao texto. Resumidamente, interpretar
é decodificar o sentido de um texto por indugdo.

A interpretagdo de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusdes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado
da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo assimilado
ao longo da vida. Dessa forma, a interpretagdo de texto é
subjetiva, podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretagdo de textos
Para compreender melhor a compreensao e interpretagdo de
textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos em
um texto misto (verbal e visual):
FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Espe-
cial >2015
Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos

Editora o

Soluga@

Aimagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo social.

“A Constituicdo garante o direito a educagdo para todos e a
inclusdo surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais ou
menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.
(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal de
1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas, deficientes
ou ndo.

(D) Os deficientes temporarios ou permanentes devem ser in-
cluidos socialmente.

(E) “Educagdo para todos” inclui também os deficientes.

Comentario da questdo:

Em “A” o texto é sobre direito a educacgdo, incluindo as
pessoas com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na
sociedade. = afirmativa correta.

Em “B” o complemento “mais ou menos severas” se refere a
“deficiéncias de toda ordem”, no as leis. = afirmativa incorreta.

Em “C” o advérbio “também”, nesse caso, indica a inclusdo/
adicdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito a
educacdo, além das que ndo apresentam essas condigdes. =
afirmativa correta.

Em “D” além de mencionar “deficiéncias de toda ordem”, o
texto destaca que podem ser “permanentes ou temporarias”. =
afirmativa correta.

Em “E” este é o tema do texto, a inclusdo dos deficientes. =
afirmativa correta.

Resposta: Logo, a Letra B é a resposta Certa para essa questdo,
visto que é a Unica que contém uma afirmativa incorreta sobre o

texto.

a solugéo para o seu concurso!



IDENTIFICANDO O TEMA DE UM TEXTO

O tema é a ideia principal do texto. E com base nessa ideia
principal que o texto serd desenvolvido. Para que vocé consiga
identificar o tema de um texto, é necessario relacionar as diferen-
tes informacgGes de forma a construir o seu sentido global, ou seja,
vocé precisa relacionar as multiplas partes que compdem um todo
significativo, que é o texto.

Em muitas situagGes, por exemplo, vocé foi estimulado a ler
um texto por sentir-se atraido pela tematica resumida no titulo.
Pois o titulo cumpre uma fungdo importante: antecipar informa-
¢Oes sobre o assunto que serd tratado no texto.

Em outras situagdes, vocé pode ter abandonado a leitura
porque achou o titulo pouco atraente ou, ao contrario, sentiu-se
atraido pelo titulo de um livro ou de um filme, por exemplo. E mui-
to comum as pessoas se interessarem por tematicas diferentes,
dependendo do sexo, da idade, escolaridade, profissdo, preferén-
cias pessoais e experiéncia de mundo, entre outros fatores.

Mas, sobre que tema vocé gosta de ler? Esportes, namoro,
sexualidade, tecnologia, ciéncias, jogos, novelas, moda, cuidados
com o corpo? Perceba, portanto, que as tematicas sdo pratica-
mente infinitas e saber reconhecer o tema de um texto é condigdo
essencial para se tornar um leitor habil. Vamos, entdo, comecar
nossos estudos?

Propomos, inicialmente, que vocé acompanhe um exercicio
bem simples, que, intuitivamente, todo leitor faz ao ler um texto:
reconhecer o seu tema. Vamos ler o texto a seguir?

CACHORROS

Os zoodlogos acreditam que o cachorro se originou de uma
espécie de lobo que vivia na Asia. Depois os cdes se juntaram
aos seres humanos e se espalharam por quase todo o mundo.

Essa amizade comegou hd uns 12 mil anos, no tempo em que as
pessoas precisavam cagar para se alimentar. Os cachorros percebe-
ram que, se ndo atacassem os humanos, podiam ficar perto deles
e comer a comida que sobrava. J4 os homens descobriram que os
cachorros podiam ajudar a cagar, a cuidar de rebanhos e a tomar
conta da casa, além de serem 6timos companheiros. Um colabora-
va com o outro e a parceria deu certo.

Ao ler apenas o titulo “Cachorros”, vocé deduziu sobre o
possivel assunto abordado no texto. Embora vocé imagine que o
texto vai falar sobre cdes, vocé ainda ndo sabia exatamente o que
ele falaria sobre cdes. Repare que temos varias informagdes ao
longo do texto: a hipdtese dos zodlogos sobre a origem dos cdes, a
associagdo entre eles e os seres humanos, a disseminagdo dos cdes
pelo mundo, as vantagens da convivéncia entre cdes e homens.

As informagdes que se relacionam com o tema chamamos de
subtemas (ou ideias secundarias). Essas informacgdes se integram,
ou seja, todas elas caminham no sentido de estabelecer uma
unidade de sentido. Portanto, pense: sobre o que exatamente esse
texto fala? Qual seu assunto, qual seu tema? Certamente vocé
chegou a conclusdo de que o texto fala sobre a relagdo entre ho-
mens e cdes. Se foi isso que vocé pensou, parabéns! Isso significa
que vocé foi capaz de identificar o tema do texto!

Fonte: https://portuguesrapido.com/tema-ideia-central-e-ideias-se-
cundarias/

LINGUA PORTUGUESA
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IDENTIFICAGAO DE EFEITOS DE IRONIA OU HUMOR EM
: TEXTOS VARIADOS

Ironia

Ironia é o recurso pelo qual o emissor diz o contrdrio do que
estd pensando ou sentindo (ou por pudor em relagdo a si proprio
ou com intengdo depreciativa e sarcdstica em relagéo a outrem).

Aironia consiste na utiliza¢gdo de determinada palavra ou ex-
pressdo que, em um outro contexto diferente do usual, ganha um
novo sentido, gerando um efeito de humor.

Exemplo:
BEM, E TARDE! Y-UAAAZ FIQUE
ACHO QUE JA MALS UM POUCO!

VAMOS...

LOGO PODERA REPARTIR
NOS50 CAFE DA MANHA

Na construgdo de um texto, ela pode aparecer em trés
modos: ironia verbal, ironia de situagdo e ironia dramatica (ou
satirica).

Ironia verbal
: Ocorre quando se diz algo pretendendo expressar outro
. significado, normalmente oposto ao sentido literal. A expressdo e a
intengdo sao diferentes.
Exemplo: Vocé foi tdo bem na prova! Tirou um zero incrivel!

Ironia de situacdo
Aintencdo e resultado da a¢do nao estdo alinhados, ou seja, o

resultado é contrario ao que se espera ou que se planeja.

: Exemplo: Quando num texto literdrio uma personagem pla-

. neja uma ag¢do, mas os resultados ndo saem como o esperado. No
livro “Memorias Postumas de Bras Cubas”, de Machado de Assis,
a personagem titulo tem obsessdo por ficar conhecida. Ao longo
da vida, tenta de muitas maneiras alcangar a notoriedade sem
sucesso. ApGs a morte, a personagem se torna conhecida. A ironia
é que planejou ficar famoso antes de morrer e se tornou famoso
apods a morte.
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Ironia dramdtica (ou satirica)
A ironia dramdtica é um efeito de sentido que ocorre nos

do que tem um personagem sobre os eventos da narrativa e sobre
intengdes de outros personagens. E um recurso usado para apro-
fundar os significados ocultos em didlogos e a¢bes e que, quan-
do captado pelo leitor, gera um clima de suspense, tragédia ou
mesmo comédia, visto que um personagem é posto em situagdes
que geram conflitos e mal-entendidos porque ele mesmo ndo tem
ciéncia do todo da narrativa.

Exemplo: Em livros com narrador onisciente, que sabe tudo
0 que se passa na histdria com todas as personagens, é mais facil
aparecer esse tipo de ironia. A pega como Romeu e Julieta, por
exemplo, se inicia com a fala que relata que os protagonistas da
historia irdo morrer em decorréncia do seu amor. As personagens
agem ao longo da peca esperando conseguir atingir seus objetivos,
mas a plateia ja sabe que eles ndo serdo bem-sucedidos.

Humor

Nesse caso, é muito comum a utilizagao de situacdes que
paregam comicas ou surpreendentes para provocar o efeito de
humor.

SituagOes coOmicas ou potencialmente humoristicas compar-
tilham da caracteristica do efeito surpresa. O humor reside em
ocorrer algo fora do esperado numa situagao.

Ha diversas situagdes em que o humor pode aparecer. Ha as
tirinhas e charges, que aliam texto e imagem para criar efeito co-
mico; ha anedotas ou pequenos contos; e ha as cronicas, frequen-
temente acessadas como forma de gerar o riso.

Os textos com finalidade humoristica podem ser divididos em
quatro categorias: anedotas, cartuns, tiras e charges.

Exemplo:

=
PENALTI
SIM, ELE
Vi
g o

-

INTERVENGAO MILITAR

ANALISE E A INTERPRETAGCAO DO TEXTO SEGUNDO O
GENERO EM QUE SE INSCREVE

Compreender um texto trata da analise e decodificagdo do
que de fato esta escrito, seja das frases ou das ideias presentes.
Interpretar um texto, esta ligado as conclusGes que se pode chegar
ao conectar as ideias do texto com a realidade. Interpretagado tra-
balha com a subjetividade, com o que se entendeu sobre o texto.

LINGUA PORTUGUESA
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Interpretar um texto permite a compreensao de todo e qual-

. quer texto ou discurso e se amplia no entendimento da sua ideia
textos literdrios quando o leitor, a audiéncia, tem mais informagdes

principal. Compreender relagdes semanticas é uma competéncia
imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto po-
de-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento
profissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos
Para a busca de sentidos do texto, pode-se retirar do mesmo

© os topicos frasais presentes em cada pardagrafo. Isso auxiliara na
i apreensdo do conteudo exposto.

Isso porque é ali que se fazem necessarios, estabelecem uma
relagdo hierarquica do pensamento defendido, retomando ideias
ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram explici-
tadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagacdes ou hipdteses, supostamente contidas nas

- entrelinhas. Deve-se ater as ideias do autor, o que ndo quer dizer
¢ que o leitor precise ficar preso na superficie do texto, mas é funda-

mental que ndo sejam criadas suposi¢Ges vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para se
informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a inter-
pretagdo. A leitura, além de favorecer o aprendizado de conteudos
especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacdo de texto assertiva depende de inUmeros

- fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes

presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se faz
suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre releia o
texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos surpreen-
dentes que ndo foram observados previamente. Para auxiliar

na busca de sentidos do texto, pode-se também retirar dele os
topicos frasais presentes em cada paragrafo, isso certamente

© auxiliard na apreensdo do conteldo exposto. Lembre-se de que os
. paragrafos ndo estdo organizados, pelo menos em um bom texto,

de maneira aleatdria, se estdo no lugar que estdo, é porque ali se
fazem necessarios, estabelecendo uma relagdo hierarquica do pen-
samento defendido, retomando ideias ja citadas ou apresentando
novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo
autor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago
para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas entreli-

- nhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer dizer que
: vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas é fundamental

que ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cdes vagas e inespe-
cificas. Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado
a exaustdo, assim como uma técnica, que fara de nés leitores
proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretacdo
A compreensdo de um texto é fazer uma anélise objetiva do

. texto e verificar o que realmente estd escrito nele. J4 a interpreta-

¢do imagina o que as ideias do texto tém a ver com a realidade. O
leitor tira conclusdes subjetivas do texto.
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Géneros Discursivos

Romance: descri¢do longa de agdes e sentimentos de perso-
nagens ficticios, podendo ser de comparagdo com a realidade ou
totalmente irreal. A diferenca principal entre um romance e uma
novela é a extensdo do texto, ou seja, o romance é mais longo. No
romance nds temos uma histéria central e varias histérias secun-
darias.

Conto: obra de ficgdo onde é criado seres e locais totalmente
imaginario. Com linguagem linear e curta, envolve poucas perso-
nagens, que geralmente se movimentam em torno de uma Unica
acdo, dada em um sé espaco, eixo tematico e conflito. Suas a¢des
encaminham-se diretamente para um desfecho.

Novela: muito parecida com o conto e o romance, diferencia-
do por sua extensdo. Ela fica entre o conto e o romance, e tem a
historia principal, mas também tem vdrias histérias secundarias.
O tempo na novela é baseada no calendario. O tempo e local sdo
definidos pelas histdrias dos personagens. A histéria (enredo) tem
um ritmo mais acelerado do que a do romance por ter um texto
mais curto.

Cronica: texto que narra o cotidiano das pessoas, situagdes
gue nds mesmos ja vivemos e normalmente é utilizado a ironia
para mostrar um outro lado da mesma histdria. Na crénica o tem-
po ndo é relevante e quando é citado, geralmente sdo pequenos
intervalos como horas ou mesmo minutos.

Poesia: apresenta um trabalho voltado para o estudo da lin-
guagem, fazendo-o de maneira particular, refletindo o momento,
a vida dos homens através de figuras que possibilitam a criagdo de
imagens.

Editorial: texto dissertativo argumentativo onde expressa a
opinido do editor através de argumentos e fatos sobre um assunto
que esta sendo muito comentado (polémico). Sua intencdo é con-
vencer o leitor a concordar com ele.

Entrevista: texto expositivo e € marcado pela conversa de um
entrevistador e um entrevistado para a obtenc¢do de informacgdes.
Tem como principal caracteristica transmitir a opinido de pessoas
de destaque sobre algum assunto de interesse.

Cantiga de roda: género empirico, que na escola se materiali-
za em uma concretude da realidade. A cantiga de roda permite as
criangas terem mais sentido em relagdo a leitura e escrita, ajudan-
do os professores a identificar o nivel de alfabetizagdo delas.

Receita: texto instrucional e injuntivo que tem como objetivo
de informar, aconselhar, ou seja, recomendam dando uma certa
liberdade para quem recebe a informacdo.

DISTINGAO DE FATO E OPINIAO SOBRE ESSE FATO

Fato

O fato é algo que aconteceu ou estd acontecendo. A existéncia

do fato pode ser constatada de modo indiscutivel. O fato é uma
coisa que aconteceu e pode ser comprovado de alguma maneira,
através de algum documento, niUmeros, video ou registro.

LINGUA PORTUGUESA

Exemplo de fato:
A mae foi viajar.

Interpretagao

E 0 ato de dar sentido ao fato, de entendé-lo. Interpretamos
guando relacionamos fatos, os comparamos, buscamos suas cau-
sas, previmos suas consequéncias.

Entre o fato e sua interpretagao hd uma relagdo légica: se
apontamos uma causa ou consequéncia, € necessario que seja
plausivel. Se comparamos fatos, é preciso que suas semelhancas

¢ ou diferencgas sejam detectaveis.

Exemplos de interpretacgdo:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em
outro pais.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdo
do que com a filha.

Opinido

A opinido é a avaliagao que se faz de um fato considerando
um juizo de valor. E um julgamento que tem como base a interpre-
tacdo que fazemos do fato.

Nossas opiniGes costumam ser avaliadas pelo grau de coerén-
cia que mantém com a interpretacdo do fato. E uma interpretacdo
do fato, ou seja, um modo particular de olhar o fato. Esta opinido
pode alterar de pessoa para pessoa devido a fatores socioculturais.

Exemplos de opiniGes que podem decorrer das interpretacdes

anteriores:

A mae foi viajar porque considerou importante estudar em
outro pais. Ela tomou uma decisdo acertada.

A mae foi viajar porque se preocupava mais com sua profissdao
do que com a filha. Ela foi egoista.

Muitas vezes, a interpretacdo ja traz implicita uma opinido.
Por exemplo, quando se mencionam com énfase consequén-

© cias negativas que podem advir de um fato, se enaltecem previ-

sdes positivas ou se faz um comentario irbnico na interpretagdo, ja
estamos expressando nosso julgamento.

E muito importante saber a diferenca entre o fato e opinido,
principalmente quando debatemos um tema polémico ou quando
analisamos um texto dissertativo.

Exemplo:
A mae viajou e deixou a filha sé. Nem deve estar se importan-

- do com o sofrimento da filha.

SIGNIFICAGAO DAS PALAVRAS: SINONIMOS, ANTONIMOS,
SENTIDO PROPRIO E FIGURADO DAS PALAVRAS

Visdo Geral: o significado das palavras é objeto de estudo

i da semantica, a area da gramatica que se dedica ao sentido das

palavras e também as relagbes de sentido estabelecidas entre elas.

Denotagdo e conotagao

Denotacgdo corresponde ao sentido literal e objetivo das
palavras, enquanto a conotagdo diz respeito ao sentido figurado
das palavras. Exemplos:

oluca
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MATEMATICA

RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA

A resolugdo de problemas é um aspecto fundamental da matematica que envolve a aplicagdo de conceitos, férmulas e raciocinio
I6gico para encontrar solugdes para uma variedade de questdes. Este processo ndo sé aprimora a compreensao matematica, mas também
desenvolve habilidades criticas de pensamento. A seguir, apresentamos um guia detalhado para a resolugdo de problemas matematicos.

Etapas para Resolver Problemas Matematicos

1

N

w

»

. Compreensdo do Problema
Leia cuidadosamente o enunciado do problema e certifique-se de entendé-lo completamente.
Identifique os dados fornecidos, as incognitas a serem encontradas e as restricées dadas.

. Planejamento
Decida quais métodos matematicos ou formulas sdo relevantes para o problema.
Use diagramas, graficos ou tabelas para visualizar o problema.
Se o problema for complexo, divida-o em partes menores e mais gerencidveis.

. Execugao

Siga o plano desenvolvido e execute os calculos necessarios.
Mantenha os dados e célculos organizados para evitar confusoes.
Aplique o raciocinio ldgico para seguir passo a passo até a solucgdo.

. Verificagdo

Verifique se todos os cdlculos foram feitos corretamente.

Certifique-se de que a solugdo atende a todas as condig¢Ges do problema.

Veja se a resposta faz sentido no contexto do problema.

. Comunicagao

Apresente a solugdo de forma clara e estruturada.
Detalhe o processo e o raciocinio utilizados para chegar a solugao.
Utilize a terminologia matematica correta para evitar ambiguidades.

Técnicas Comuns para Resolug¢ado de Problemas
Ao resolver problemas, é frequentemente necessario traduzir a linguagem comum para a linguagem matematica. Aqui estdo algumas
correspondéncias comuns:

Linguagem da questao

Linguagem Matematica

Preposicdes “da”, “de”, “do”

Multiplicagdo (* ou .)

Preposicdo “por” Divisdo (+)
Verbos “equivale a”, “serad”, “é¢” Igualdade (=)
Pronomes interrogativos “qual”, “quanto” Incognita (x)
Um numero X
O dobro de um nimero 2X
O triplo de um numero 3x
A metade de um numero x/2

S
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MATEMATICA

A terga parte de um nimero x/3
Dois niUmeros consecutivos X, Xx+1
Trés nimeros consecutivos X, X+1, x+2
Um numero Par 2x
Um ntmero impar 2x -1 ou 2x+1
Dois nimeros pares consecutivos 2X, 2x+2
Dois nimeros impares consecutivos 2x-1, 2x+1
O oposto de X ( na adigdo ) - X
O inverso de X ( na multiplicagéo) 1/x

Soma Mais, aumentar, ganhar, adicionar
Subtrac¢do Menos, diminuir, perder, tirar, diferenga
Divisao Razao

Exemplos de aplicacdo da técnica para a resolugdo de problemas

1 -0 dobro de um niimero somado ao triplo do mesmo nimero é igual a 7. Qual é esse nimero?

Solugdo:
2x+3x=7
5x=7
x=7/5=1,4

Resposta: x=1,4

2 —Um relatério contém as seguintes informacdes sobre as turmas A, Be C:
e Astrés turmas possuem, juntas, 96 alunos;
e AturmaA e aturma B possuem a mesma quantidade de alunos;
e Aturma C possui o dobro de alunos da turma A.
Estas informacGes permitem concluir que a turma C possui a seguinte quantidade de alunos:

A) 48
B) 42
C)28
D) 24

Solugdo:
A+B+C=96
A=x

B=x

C=2x

Entdo A+ B+ C=96 ¢é equivalente a x + x + 2x = 96

4x =96
X =96/4
x=24

Substituindo, temos

C=2x
C=2.24
C=48

Resposta: Alternativa A

3 — Uma urna contém bolas azuis, vermelhas e brancas. Ao todo sdo 108 bolas. O nimero de bolas azuis é o dobro do de vermelhas,
e o numero de bolas brancas é o triplo do de azuis. Entdo, o nimero de bolas vermelhas é:

(A)10
(B) 12
(C) 20

S
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(D) 24 1,55 |5
(E) 36 1,1,1 |1
Solugdo: MMC=2x3x5x1=30dias
A+V+B=108 Resposta: Alternativa D
A =2x
V=x 6 — Uma doceria vendeu 153 doces dos tipos casadinho e
B=3.2x=6x brigadeiro. Se a razdo entre brigadeiros e casadinhos foi de 2/7,
determine o numero de casadinhos vendidos.
Entdo A+ V + B =108 é equivalente a 2x + x + 6x = 108 (A) 139
9x = 108 (B) 119
x = 108/9 (C) 94
x=12 (D) 34
Logo, temos que
V=x=12 Solugdo:
Resposta: Alternativa B O termo razdo se refere a divisao.
Total = 153
4 — Um fazendeiro dividird seu terreno de modo a plantar soja, B/C=2/7

trigo e hortalicas. A parte correspondente a soja tera o dobro da
drea da parte em que sera plantado trigo que, por sua vez, terd o :

Adicionando o K (constante de proporcionalidade) para

dobro da drea da parte correspondente as hortaligas. Sabe-se que : descobrir o valor, temos

a area total desse terreno é de 42 ha, assim a drea em que se ira B/C = 2K/7K
plantar trigo é de: 2K+ 7K =153
(A) 6 ha 9K = 153
(B) 12 ha K = 153/9
(C) 14 ha K=17
(D) 18 ha
(E) 24 ha Substituindo, temos
C=7K
Solugdo: C=7.17=119
S+T+H=42 Resposta: Alternativa B
S=2.2x=4x
T=2x 7 — Na venda de um automdvel, a comissdo referente a
H=x essa venda foi dividida entre dois corretores, A e B, em partes
diretamente proporcionais a 3 e 5, respectivamente. Se B recebeu
Entdo S+ T+ H=42¢éequivalente a 4x + 2x + x =42 RS 500,00 a mais que A, entdo o valor total recebido por A foi:
7x = 42 1 (A) RS 550,00.
x=42/7 (B) RS 650,00.
X=6 (C) RS 750,00.

Substituindo, temos
T=2x

T=26

T=12

Resposta: Alternativa B

5—Maria e Ana se encontram de trés em trés dias, Maria e Joana
se encontram de cinco em cinco dias e Maria e Carla se encontram
de dez em dez dias. Hoje as quatro amigas se encontraram. A
préxima vez que todas irdo se encontrar novamente serd daqui a:
(A) 15 dias

(D) RS 850,00.

Solugdo:
B—-A=500
A= 3K

B =5K

Entdo B - A =500 é equivalente a 5K — 3K = 500

2K =500
K =500/2
K=250

(B) 18 dias Substituindo, temos
(C) 28 dias A=3K
(D) 30 dias A=3.250
(E) 50 dias A =750
Resposta: Alternativa C
Solugdo:
Calculandoo MMCde3-5-10: 8 — Uma pessoa possui o triplo da idade de uma outra. Daqui
3,5,10| 2 a 11 anos tera o dobro. Qual é a soma das idades atuais dessas
3,5,5 |3 pessoas?

""""""""""""""""""""""""""""" | Sol_i”i"’g;é '




(A) 22
(B) 33
(C) 44
(D) 55
(E) 66

Solugdo:
A=x
B = 3x

No futuro, B = 2A

Somando o tempo, que é 11 anos, temos
3x+11=2(x+11)

3x+11=2x+22

3x—2x=22-11

x=11

Substituindo na soma das idades, temos
A+B=11+(3.11)

A+B=11+33=44

Resposta: Alternativa C

NUMEROS INTEIROS: OPERACOES, PROPRIEDADES, MUL-
TIPLOS E DIVISORES; NUMEROS RACIONAIS: OPERACOES
E PROPRIEDADES

CONJUNTO DOS NUMEROS INTEIROS (Z)

O conjunto dos numeros inteiros é denotado pela letra
maiuscula Z e compreende os nimeros inteiros negativos, positivos
e 0 zero.

Exemplo:Z={-4,-3,-2,-1,0,1, 2,3,4..}
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Nameros opostos

IN C Z

O conjunto dos numeros inteiros também possui alguns
subconjuntos:

Z+ = {0, 1, 2, 3, 4..}; conjunto dos numeros inteiros nao
negativos.

Z- = {..-4, -3, -2, -1, 0}: conjunto dos numeros inteiros ndo

positivos.

Z*+={1, 2, 3, 4...}: conjunto dos numeros inteiros ndo negativos
e ndo nulos, ou seja, sem o zero.

Z*- = {.. -4, -3, -2, -1}: conjunto dos numeros inteiros nao
positivos e ndo nulos.

MATEMATICA

u

Mddulo
O médulo de um ndmero inteiro é a distancia ou afastamento

© desse niUmero até o zero, nareta numéricainteira. Ele é representado

pelo simbolo | |.

O moédulo de 0 é 0 e indica-se |[0] =0

O médulo de +6 € 6 e indica-se |+6]| =6

O médulo de -3 é 3 e indica-se |-3| =3

O mddulo de qualquer nimero inteiro, diferente de zero, é
sempre positivo.

Numeros Opostos

Dois numeros inteiros sdo considerados opostos quando sua
soma resulta em zero; dessa forma, os pontos que os representam
na reta numérica estdo equidistantes da origem.

Exemplo: o oposto do nimero 4 é -4, e o0 oposto de -4 é 4, pois
4 + (-4) = (-4) + 4 = 0. Em termos gerais, 0 oposto, ou simétrico, de
“a” é “-a”, e vice-versa; notavelmente, o oposto de zero é o préprio
zero.

Origem
Nameros inteiros negativos Numeros inteiros positivos
. AL
4 )
4ttt jrfeif—t—P
4 3 2 -1 0 1 23 4

— Operagoes com Numeros Inteiros

Adicdo de Numeros Inteiros

Para facilitar a compreensdo dessa operagdo, associamos a
ideia de ganhar aos nimeros inteiros positivos e a ideia de perder
aos numeros inteiros negativos.

Ganhar 3 + ganhar 5 =ganhar8 (3+5=38)

Perder 4 + perder 3 = perder 7 (-4 + (-3) =-7)

Ganhar 5 + perder 3 = ganhar 2 (5 + (-3) = 2)

Perder 5 + ganhar 3 = perder 2 (-5 + 3 =-2)

Observagdo: O sinal (+) antes do numero positivo pode ser
omitido, mas o sinal (—) antes do nimero negativo nunca pode ser
dispensado.

Subtragdo de Numeros Inteiros

A subtracdo é utilizada nos seguintes casos:

— Ao retirarmos uma quantidade de outra quantidade;

— Quando temos duas quantidades e queremos saber a
diferencga entre elas;

— Quando temos duas quantidades e desejamos saber quanto
falta para que uma delas atinja a outra.

A subtracdo é a operagdo inversa da adi¢cdo. Concluimos que
subtrair dois numeros inteiros é equivalente a adicionar o primeiro
com o oposto do segundo.

Observagdo: todos os parénteses, colchetes, chaves, nimeros,
etc., precedidos de sinal negativo tém seu sinal invertido, ou seja,
representam o seu oposto.
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FUNDAMENTOS HISTORICOS, FILOSOFICOS E SOCIOLOGICOS DA EDUCACAO H

Fundamentos Historicos

A educagdo esta intimamente ligada ao desenvolvimento social e econémico de uma Nagdo. Devemos compreender que a educagdo
se torna necessaria justamente porque o homem, ainda que seja o autor da propria producdo cultural da humanidade, quando nasce esta
totalmente desprovido dessa cultura e de qualquer trago cultural. E neste exercicio da apropria¢do da cultura historicamente produzida
pela humanidade, que o homem vai se tornando mais humano, ou seja, a educa¢do permite que a humanidade seja verdadeiramente
humana, mas apenas na medida em que colabora com essa apropriagao.

A educagdo é a responsavel por mostrar caminhos e possibilidades de transformagdo aos sujeitos e também a sociedade de uma
maneira geral, entdo ela passa a receber muita atengdo dos pesquisadores e também dos governantes. A propria necessidade capitalista
de garantir a formagdo da mao de obra passa a interferir, historicamente, nos caminhos e descaminhos da educagéo escolar de cada socie-
dade. E é justamente neste ponto em que as politicas educacionais surgem.

O termo politica vem do grego politikos, que é relativo ao cidaddo e ao estado, e também de polites, que significa cidadao (derivado
de polis, que é cidade). Ainda com este mesmo termo, podemos identificar as atitudes do governo em relagdo a determinados assuntos
(politica educacional, politica social, etc.).

As politicas educacionais, assim como qualquer outra politica, envolvem confusdo, debate, necessidades, intencionalidade, legislagao,
crencas, valores, pragmatismo e relagdes de poder bastante desiguais.

Na pratica, as politicas sdo frequentemente obscuras, algumas vezes inexequiveis, mas podem ser, mesmo assim, poderosos instru-
mentos de retdrica, ou seja, formas de falar sobre o mundo, caminhos de mudanga do que pensamos sobre o que fazemos [...] O Estado
é um dos principais lugares da politica e um dos principais atores politicos. Em seu sentido mais simples, a politica ¢ uma declaragdo de
algum tipo - ou a0 menos uma decisdo sobre como fazer as coisas no sentido de ‘ter’ uma politica, mas que pode ser puramente simbdlica,
ou seja, mostrar que ha uma politica, ou que uma politica foi formulada (BALL e MAINARDES, 2011, p. 13-14).

As politicas ndo sdo fixas e constantemente, percebemos novas politicas educacionais sendo implementadas pelos governos, o que
faz com que elas também sejam flexiveis e mutaveis. Cada politica esta sujeita a interpretacGes diferentes tanto de seus autores, como de
seus leitores.

Segundo MARTINS (1994), ndo é possivel determinar a existéncia de um lugar de um espaco. O espago deve ser compreendido no plu-
ral, sdo os espagos, porque as Politicas educacionais se processam “onde ha pessoas imbuidas da inten¢do de aos poucos conduzir a crian-
¢a a ser um modelo social de adolescente e posteriormente de jovem e ser adulto idealizado pelo grupo social em que ela ocorre” (p.14).

Por isso é que a politica educacional, apesar de ndo estar em todos os lugares, estd onde esta a educagdo (enquanto processo de so-
cializagdo), também ndo estd apenas no sistema escolar padronizado, pois, extrapola os seus limites (MARTINS, 1994, p.14).

A educagdo existe em todos os grupos sociais, com procedimentos especificos e com a transmissdo de pessoa para pessoa.

............................................................................. Soli'imgﬁ

a solugéo para o seu concursol



CONHECIMENTOS ESPECIFICOS PARTE 1

Politicas .
LK.dGOHEIlS—

Platao

Platao, filésofo que teve como
pmcupa;in central de sua vida
sua obra a critica 4 democracia
atelljnensel ea procuramde solugdes
politicas o m ;
¥ ! pm:_ léia do BIEZ0.
como conseqiiéncia do meio,
definiu o Estado como a suprema
figura da sociedade e, como tal,
estabeleceu que o Estado ideal seria
govemado por sabios e filosofos.

Assim, a politica, segundo Platio, era
a arte de um eno de uma
elite. Aqui, politica e elitismo nao se
dissociam. Nesta vertente a politica
educacional ndo so é formulada por uma
pequena elite como também tém entre
seus objetivos a formagdo de uma elite .

(MARTING, 1784, p. 13},

a. C. - 348 a.C.)

oteles, discipulo de Platio, analisou os trés tipos de
SO — MOonarduia, aristocracia e democracia - , assim

as corrupgoes dessas formas — tirania, o e
examinou tudo 1sso, ele 1%

- ] agoga.
S F mwhumam umaﬁm;apmmnd:ﬁcarnmmuedlsse
7 _ﬁwu%n&almaaqlwlemvmwummo

e preparado na juventude

ﬂqu:, pahhcu e povo néo se dissociam. Nesta concepgao,
politica educacional pode ser associada a educagdo ampla
e igual para todos os homens. Voltada para o exercicio
equilibrado do poder entre eles. aantins, 1994, p.15).
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Atualmente, existem duas versdes de politica educacional correspondente &s préxis
politicas anstotélicas e platonicas. Na linha platomica, ha politica tecnocratica, e na
vertente aristotélica, ha a politica educacional municipalizante. (marTINs, 1954, po1s).

Politica’
ed

na vertente platf)nica.'-.

A politica educacional na vertente
platénica ndo é muito visivel para
a sociedade civil, pelo menos de
imediato.

Aqueles que a elaboram sﬁn
representantes do Estado —
pequeno grupo de pessoas que
também desenvolve a ativifil:d:e
normativa sobre o sistema de
ensino piblico, sem, contudo ser
responsavel pelo fornecimento do
EISIND. (MARTING, 19594, p.16).

'eﬁ’oliti

Uma alternativa a politica educacional
tecnocritica de inspiragio platnica
é a politica municipalizante.

A politica de municipalizagio da educacio
se coloca como alternativa as caracteristicas
estruturais lilue sustentam a politica
educacional e permite, a0 menos no nivel
educacional, a devolugio 4s bases daquilo
311& lhe pertence numa verdadeira
emocracia — o poder. Ela implica em um
poder maior em favor dos locais onde se

weducac.lonal

estabelece a autonomia do complexo
escolar, 0 que commmente € compreendido
como municipalizacio do ensino.
(MARTINSG, 1994, p.18).

A s
Referéncia

MARTINS, Cléia. O que € politica educacional. Sdc Paulo: Brasiliense, l
1994, Col. Primeiros Passos a® 238. p. 14-30

Os professores devem ser conhecedores das politicas educacionais vigentes. Apenas desta forma serd possivel refletir sobre os rumos
da educacdo, perceber a intencionalidade dos governos, conhecer verdadeiramente o que esta implicito em cada programa e, finalmente,
ter uma visdo de totalidade sobre os fatos.

Compreender o sentido de uma politica publica reclamaria transcender sua esfera especifica e entender o significado do projeto social
do Estado como um todo e as contradi¢Ges gerais do momento histérico em questdo. [...] Temos a convicgdo de que as politicas educacio-
nais, mesmo sob semblante muitas vezes humanitario e benfeitor, expressam sempre as contradigdes suprareferidas (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA,2004, p. 9).

Os neoliberais acreditam que, na medida em que os governos gastam dinheiro com programas sociais, acabam colaborando para o
crescimento e o inchago do Estado, onerando o aumento de impostos e encargos.

Em relagdo a politica educacional, pode-se dizer que o virus neoliberalizante ndo a contagia na mesma propor¢do em que atinge ou-
tras politicas sociais. A educagdo na condigdo de um dos setores pioneiros de intervengao estatal, € uma das fungGes permitidas ao ‘Estado
Guardido’, Friedman, por exemplo, ndo inclui a educagdo entre as 14 areas as quais julga inadmissivel serem subsidiadas pelos recursos
publicos (AZEVEDO, 2004, p. 15).

Todas as alteragdes na configuragdo da economia e da sociedade colocaram para a educagao uma série de novas exigéncias e agendas,
sobretudo a partir da década de 1980, determinando a formulagao e a implantagdo de novas politicas educacionais. No terreno politico, os
governos Reagan (Partido Republicano), nos Estados Unidos, e Thatcher (Partido Conservador), na Inglaterra, demarcaram a virada para o
neoliberalismo de mercado. Houve, nesse momento, uma rejeigdo do liberalismo social-democrata de tendéncia igualitarista e estatizante,
promotor do Estado de bemestar-social. O papel do Estado foi posto em segundo plano, ao mesmo tempo que se priorizou o livre curso das
leis de mercado por meio da valorizagdo da iniciativa privada. Na Inglaterra, por exemplo, a revolugdo neoliberal privatizou bens e servigos
e procurou banir a heranga intervencionista. Para Thatcher, o ideal da revolu¢do neoliberal era produzir um capitalismo popular, ou seja,
fazer de cada cidaddo um proprietario e, portanto, um capitalista. A privatizacdo de estatais na Inglaterra, segundo a Dama de Ferro, seria
um bom exemplo de capitalismo popular, pois permitiu que mais da metade dos trabalhadores pudessesm adquirir agdes das empresas
em que trabalhavam, por ocasido de sua privatizacdo (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 111-112).
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Na esfera educacional, os documentos Maos a obra Brasil: pro-
posta de governo (CARDOSO, 1994) e o Planejamento Estratégico -

1995/1998 (MEC, 1995) serviram de alicerce para orientar as a¢des

que foram posteriormente desencadeadas. Foi langado o Programa
Acorda Brasil, com pontos importantes apresentados para a melho-
ria do ensino fundamental, e muito alinhados com o Plano Decenal
elaborado no governo Itamar:

1- Definir um padrao curricular minimo para o Brasil;

2- Descentralizar a compra e a distribuigdo e promover a me-
Ilhoria da qualidade do livro didatico;

3- Repassar diretamente as escolas o dinheiro do Fundo Nacio-

nal de Desenvolvimento da Educa¢cdo — FNDE por meio de convé-
nios com estados e municipios;

4- Promover o treinamento de professores mediante o ensino
a distancia, com a parceria de empresas e da comunidade na aqui-
sicdo dos equipamentos;

5- Avaliar os alunos de todas as séries, anualmente, nas escolas
publicas (GARCIA, 1999).

Com a Reforma do Estado, as politicas oficiais para a educagao :

passam a conjugar a teoria econdmica do liberalismo com conceitos
pedagdgicos. Esta pedagogia tem como um de seus principais pila-
res, a concepcdo de habilidades e competéncias, no qual cada indi-
viduo terad de agora em diante de cuidar de adquirir um pacote de
habilidades mediante as quais desenvolva as competéncias deseja-
das pelo mercado empresarial. A certificagdo dessas habilidades e
competéncias constituiria no passaporte para a empregabilidade.

O aprender, nesta concepg¢do, estd associada as vantagens mercan-

tis disponibilizadas para os estudantes. A qualidade do conteudo
educacional fica vinculada a utilidade marginal da mercadoria. A
inser¢do de metas econGmicas no planejamento e na execugdo das
politicas educacionais propiciara ao trabalhador brasileiro a empre-
gabilidade exigida pelos empresarios para a sua contratagdo. Assim
sendo, a politica educacional deveria promover uma educagdo que
fornecesse habilidades e competéncias adequadas a realidade pro-
fissional que vem sendo requisitado pelo meio produtivo, para que

o cidadao possa estar ao alcance dos novos parques produtivos da

economia mundial (SANTOS, 2010, p. 82).

Em abril de 2007 é criado o Plano de Desenvolvimento da Edu-
cac¢do - PDE, que reine um conjunto de iniciativas articuladas sob
a abordagem do sistema educativo nacional, cuja propriedade é a
melhoria da qualidade da educagdo basica, passando por investi-
mentos na educagdo profissional e na educagdo superior, pois se
entende que os diferentes niveis de ensino estdo ligados, direta ou
indiretamente (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p. 192).

O grande destaque nas Politicas Educacionais do governo que
se iniciava era Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC), que foi consolidado pela Lei 12.513, publica-
da ainda em 2011, que visava ampliar a oferta de cursos de educa-
¢do profissional e tecnoldgica, por meio do oferecimento de bolsas.

O PRONATEC, enquanto programa de governo, envolve um
conjunto de iniciativas que pretende expandir a Rede Federal de
Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, oferecendo cursos

de formagao inicial e continuada, técnicos, superiores de tecnolo-

gia, licenciaturas e programas de pés-graduagao; consolidar o Pro-
grama Brasil Profissionalizado, com o fortalecimento da educagdo
profissional e tecnoldgica integrada ao Ensino Médio nas redes es-
taduais, em parceria com o Governo Federal; ofertar cursos a dis-
tancia através da Rede e-TecBrasil; destinar cursos gratuitos no Ser-
vicos Nacionais de Aprendizagem, do Sistema S, a pessoas de baixa

u
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renda; financiar cursos em escolas privadas e do Sistema S; destinar
Bolsas Formacdo, com destino de material didatico, auxilio trans-
porte e auxilio alimentagdo aos estudantes (WALDOW,2014, p.14).

FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS

A Sociologia e as demais ciéncias sociais (Ciéncia Politica e An-
tropologia) afirmam que nossa humanidade é resultado do proces-
so de interagdo a qual somos submetidos desde 0 nosso nascimen-
to. A socializacdo entdo, inicia-se com nosso primeiro contato com
outros humanos e sé se encerra, a0 morrermos.

A reciprocidade da crianga, isto é, sua capacidade de exercer
uma agao individual e independente sobre o mundo e as pessoas
gue o habitam, cresce na razao direta da capacidade de usar a lin-
guagem. No sentido literal da palavra, a crianga nessa fase comega
a responder aos adultos. (p. 206).

A escola pode ser entendida como a institui¢do social que pode
propiciar a desigualdade social através da ideologia capitalista, e
que essa instituicdo pode reproduzir os mecanismos préprios do
capitalismo como a racionalizagdo e a burocratizagdo.

Partimos do principio de que a escola é moderna, no sentido
de herdar caracteristicas da modernidade, dessa forma, é possivel
compara-la a outras instituicdes sociais modernas, afirmando que,
desde o século XVIII é a instituicdo que melhor molda e disciplina
os individuos.

O Neoliberalismo e a Escola

Dentro do projeto neoliberal, a escola tem como meta preparar
os alunos para a competitividade, e este é um valor da esfera eco-
ndmica e ndo da social. SILVA (2010) demonstra que hd uma gran-
de incoeréncia no discurso neoliberal. Tal discurso defende a ndo
interveng¢do do Estado na esfera econémica, no entanto, o Estado
torna-se o mercado para os produtos e, o mesmo Estado subsidia
a producdo.

A escola publica é, entdo, apresentada como aquela que nao
sabe administrar seus recursos, onde ha desperdicio dos mesmos,
onde ha baixa ou nenhuma produtividade, uso de métodos atrasa-
dos e ineficientes.

SILVA (2010) compara, inclusive, o método construtivista e
verifica a similaridade que guarda com o projeto neoliberal: o pri-
meiro visa construir um sujeito emancipado, participativo, auténo-
mo, flexivel, que tem habilidade para resolver problemas, que tem
iniciativa, etc., atributos estes que o segundo espera encontrar no
trabalhador.

A educagdo publica ndo se encontra no presente e deploravel

. estado principalmente por causa de uma ma gestdo por parte dos

poderes publicos, mas sim, sobretudo, porque ha um conflito na
presente crise fiscal entre propdsitos imediatos de acumulagdo e
propdsitos de legitimagdo (os governos estaduais ndo remuneram
mal os professores apenas porque os governadores sdo “maus”
ou pouco iluminados, mas porque isso compete com objetivos de
financiamento — necessarios aos processo de acumulacdo — mais
imediatos). (SILVA, 2010: 19)

Para SILVA (2010:27), a solu¢do dos problemas atuais na edu-
cacdo deve partir de uma contra ideologia. No entanto, é preciso
entender contra o qué devemos atacar e o autor elenca as diretrizes
do atual modelo econémico:

1) o mercado é o mecanismo ideal de regulacdo da economia
e da vida social;
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1. LEI FEDERAL N29.394/1996 — ESTABELECE AS DIRETRIZES
E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL

LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
DA EDUCACAO

Art. 12 A educagdo abrange os processos formativos que se de-
senvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§19 Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituigdes proprias.

§29 A educacgdo escolar deverd vincular-se ao mundo do traba-
Iho e a pratica social.

TiTULO 1N
DOS PRINCiPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 22 A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 32 O ensino serd ministrado com base nos seguintes prin-
cipios:

| - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultu-
ra, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepg¢Oes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagdo do profissional da educagdo escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei
e da legislagdo dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito
Federal; (Redagdo dada pela Lei n® 14.644, de 2023)

IX - garantia de padrdo de qualidade; (Vide Decreto n? 11.713,
de 2023)
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X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prati-
cas sociais.

XIl - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n2 12.796, de 2013)

Xl - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e iden-
titdria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.
(Incluido pela Lei n2 14.191, de 2021)

TiTULO 1l
DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art. 42 O dever do Estado com educagdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educagdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redagdo
dada pela Lei n? 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n? 12.796, de 2013)

¢) ensino médio; (Incluido pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - educagdo infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos
de idade; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensi-
no; (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio
para todos os que ndo os concluiram na idade prépria; (Redagdo
dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigGes
do educando;

VII - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos,
com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades
e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condi¢Oes de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
cagdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude; (Re-
dacdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

IX — padrées minimos de qualidade do ensino, definidos como
a variedade e a quantidade minimas, por aluno, de insumos indis-
pensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendiza-
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gem adequados a idade e as necessidades especificas de cada estu-
dante, inclusive mediante a provisdo de mobilidrio, equipamentos

e materiais pedagodgicos apropriados; (Redagdo dada pela Lei n? :

14.333, de 2022)

X — vaga na escola publica de educacgdo infantil ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianga a partir
do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei
n2 11.700, de 2008).

Xl — alfabetizagdo plena e capacitagdo gradual para a leitura
ao longo da educacdo basica como requisitos indispensaveis para a

efetivacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o desen-

volvimento dos individuos. (Incluido pela Lei n2 14.407, de 2022)

XIl - educagdo digital, com a garantia de conectividade de to-
das as instituicdes publicas de educagdo basica e superior a inter-
net em alta velocidade, adequada para o uso pedagogico, com o
desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramento digital
de jovens e adultos, criacdo de conteudos digitais, comunica¢do e
colaboracgdo, seguranca e resolucgdo de problemas. (Incluido pela Lei
n? 14.533, de 2023) (Vide Decreto n2 11.713, de 2023)

Paragrafo Unico. Para efeitos do disposto no inciso Xl do caput :

deste artigo, as relagdes entre o ensino e a aprendizagem digital de-
verdo prever técnicas, ferramentas e recursos digitais que fortale-
¢am os papéis de docéncia e aprendizagem do professor e do aluno
e que criem espacos coletivos de mutuo desenvolvimento. (Incluido
pela Lei n? 14.533, de 2023)

Art. 42-A. E assegurado atendimento educacional, durante o
periodo de internagdo, ao aluno da educagdo bdasica internado para

tratamento de salide em regime hospitalar ou domiciliar por tem- :

po prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamen-
to, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n2
13.716, de 2018).

Art. 52 O acesso a educagao bdsica obrigatdria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associa-
¢do comunitdria, organizagao sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder publico para exigi-lo. (Redagdo dada pela Lei n? 12.796, de
2013)

§12 O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa,
deverd: (Redagdo dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

| - recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade
escolar, bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educa-
¢do basica; (Redac¢do dada pela Lei n2 12.796, de 2013)

Il - fazer-lhes a chamada publica;

Il - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqliéncia a es-
cola.

IV - divulgar a lista de espera por vagas nos estabelecimentos
de educagdo basica de sua rede, inclusive creches, por ordem de
colocagdo e, sempre que possivel, por unidade escolar, bem como
divulgar os critérios para a elaboragdo da lista. (Incluido pela Lei n?
14.685, de 2023)

§22 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico as-
segurard em primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatdrio, nos
termos deste artigo, contemplando em seguida os demais niveis e

modalidades de ensino, conforme as prioridades constitucionais e

legais.

§39 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo
tem legitimidade para peticionar no Poder Judicidrio, na hipdtese
do §22 do art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito
sumario a ac¢do judicial correspondente.
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§49 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para
garantir o oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser impu-
tada por crime de responsabilidade.

§52 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino,
o Poder Publico criard formas alternativas de acesso aos diferentes
niveis de ensino, independentemente da escolarizagdo anterior.

Art. 62 E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criangas na educacgdo bdasica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.
(Redacgdo dada pela Lein2 12.796, de 2013)

Art. 72 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguin-
tes condicGes:

| - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional e do
respectivo sistema de ensino;

Il - autorizacdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade
pelo Poder Publico;

Il - capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no
art. 213 da Constituicdo Federal.

Art. 72-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exer-
cicio da liberdade de consciéncia e de crenga, o direito de, mediante
prévio e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula
marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a cri-
tério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestagGes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art.
52 da Constituicdo Federal: (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019)
(Vigéncia)

| - prova ou aula de reposicdo, conforme o caso, a ser realiza-
da em data alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro
horario agendado com sua anuéncia expressa; (Incluido pela Lei n2
13.796, de 2019) (Vigéncia)

Il - trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pes-
quisa, com tema, objetivo e data de entrega definidos pela institui-
¢do de ensino. (Incluido pela Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§19 A prestacdo alternativa deverd observar os pardmetros cur-
riculares e o plano de aula do dia da auséncia do aluno. (Incluido

. pela Lein?213.796, de 2019) (Vigéncia)

§292 O cumprimento das formas de prestagdo alternativa de que
trata este artigo substituird a obrigacdo original para todos os efei-
tos, inclusive regularizacdo do registro de frequéncia. (Incluido pela
Lei n2 13.796, de 2019) (Vigéncia)

§39 As instituigdes de ensino implementardo progressivamen-
te, no prazo de 2 (dois) anos, as providéncias e adaptagdes necessa-
rias a adequacgao de seu funcionamento as medidas previstas neste

- artigo. (Incluido pela Lei n? 13.796, de 2019) (Vigéncia) (Vide para-

grafo unico do art. 2)

§429 O disposto neste artigo ndo se aplica ao ensino militar a
que se refere o art. 83 desta Lei. (Incluido pela Lei n? 13.796, de
2019) (Vigéncia)

TiTULO IV
DA ORGANIZACAO DA EDUCACAO NACIONAL

Art. 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardao, em regime de colaboragao, os respectivos sistemas de
ensino. (Vide Decreto n? 11.713, de 2023)

§12 Cabera a Unido a coordenagdo da politica nacional de
educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo
funcdo normativa, redistributiva e supletiva em relagdo as demais
instancias educacionais.
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§29 Os sistemas de ensino terao liberdade de organizagdo nos
termos desta Lei.

Art. 92 A Unido incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educagéo, em colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes ofi-
ciais do sistema federal de ensino e o dos Territérios;

Ill - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de seus
sistemas de ensino e o atendimento prioritario a escolaridade obri-
gatdria, exercendo sua fungdo redistributiva e supletiva;

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os
curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar forma-
¢do basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para identifica-
¢do, cadastramento e atendimento, na educagdo basica e na edu-

cac¢do superior, de alunos com altas habilidades ou superdotagdo;

(Incluido pela Lei n2 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informac¢des sobre a educa-
¢dao;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo
com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino;

VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduagdo e pds-gra- :

duacdo;

VII-A - assegurar, em colabora¢do com os sistemas de ensino,
processo nacional de avaliagdo das instituicdes e dos cursos de
educagdo profissional técnica e tecnoldgica; (Incluido pela Lei n2
14.645, de 2023)

VIII - assegurar processo nacional de avaliacdo das instituicGes
de educacgdo superior, com a cooperagao dos sistemas que tiverem
responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, :

respectivamente, os cursos das instituicGes de educagdo superior e
os estabelecimentos do seu sistema de ensino. (Vide Lei n2 10.870,
de 2004)

§12 Na estrutura educacional, havera um Conselho Nacional de
Educagdo, com fungdes normativas e de supervisao e atividade per-
manente, criado por lei.

§2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a Unido

terd acesso a todos os dados e informagdes necessarios de todos os

estabelecimentos e 6rgdos educacionais.

§392 As atribui¢des constantes do inciso IX poderdo ser delega-
das aos Estados e ao Distrito Federal, desde que mantenham insti-
tuicGes de educagdo superior.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-3o de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituigdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na ofer-

ta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo :

proporcional das responsabilidades, de acordo com a populagdo a
ser atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma des-
sas esferas do Poder Publico;

Ill - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em
consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educagdo, in-
tegrando e coordenando as suas a¢des e as dos seus Municipios;
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IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicGes de educagdo superior e

. os estabelecimentos do seu sistema de ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade,
0 ensino médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto
no art. 38 desta Lei; (Redagdo dada pela Lei n2 12.061, de 2009)

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual,
permitindo aos respectivos professores, em trechos autorizados,

© 0 uso de assentos vagos nos veiculos; (Redagdo dada pela Lei n2

14.862, de 2024)

VIII — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conselhos
Escolares e Féruns dos Conselhos Escolares. (Incluido pela Lei n?
14.644, de 2023)

IX - articular-se com os respectivos Municipios para que o dis-
posto no inciso VIl deste caput e no inciso VI do caput do art. 11
desta Lei seja cumprido da forma que melhor atenda aos interesses
dos alunos e dos professores. (Incluido pela Lei n2 14.862, de 2024)

Paragrafo Unico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competén-
cias referentes aos Estados e aos Municipios.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:

| - organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituicdes ofi-
ciais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e pla-
nos educacionais da Unido e dos Estados;

Il - exercer agao redistributiva em relagao as suas escolas;

Il - baixar normas complementares para o seu sistema de en-
sino;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos
do seu sistema de ensino;

V - oferecer a educagdo infantil em creches e pré-escolas, e,
com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atua¢do em ou-
tros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas plena-
mente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Fede-
ral a manutencgdo e desenvolvimento do ensino.

VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal,
permitindo aos respectivos professores, em trechos autorizados,
0 uso de assentos vagos nos veiculos; (Redagdo dada pela Lei n2
14.862, de 2024)

VIl — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conselhos
Escolares e Féruns dos Conselhos Escolares. (Incluido pela Lei n2
14.644, de 2023)

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se
integrar ao sistema estadual de ensino ou compor com ele um sis-
tema Unico de educagdo basica.

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagodgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e finan-
ceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula es-
tabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada do-
cente;

V - prover meios para a recuperagao dos alunos de menor ren-
dimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando pro-
cessos de integracdo da sociedade com a escola;
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VII - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e,

se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimen-
to dos alunos, bem como sobre a execugdo da proposta pedagogica

da escola; (Redagdo dada pela Lei n2 12.013, de 2009)

VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relagdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta
por cento) do percentual permitido em lei; (Redagdo dada pela Lei
n? 13.803, de 2019)

IX - promover medidas de conscientizacao, de prevengdo e de
combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidagdo

sistematica (bullying), no ambito das escolas; (Incluido pela Lei n?

13.663, de 2018)

X - estabelecer a¢Oes destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas. (Incluido pela Lei n2 13.663, de 2018)

Xl - promover ambiente escolar seguro, adotando estratégias
de prevencgdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas.
(Incluido pela Lei n? 13.840, de 2019)

XIl — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, os Conse-
Ihos Escolares. (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Art. 13. Os docentes incumbir-se-3o de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabe-
lecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de
menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de :
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,

a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade.

Art. 14. Lei dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito
Federal definird as normas da gestdo democratica do ensino publico
na educacgdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e con-

forme os seguintes principios: (Redagdo dada pela Lei n? 14.644,

de 2023)

| - participagdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em Conselhos
Escolares e em Féruns dos Conselhos Escolares ou equivalentes.
(Redagdo dada pela Lei n2 14.644, de 2023)

§12 O Conselho Escolar, 6rgao deliberativo, sera composto do
Diretor da Escola, membro nato, e de representantes das comuni-

dades escolar e local, eleitos por seus pares nas seguintes catego- :

rias: (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

| — professores, orientadores educacionais, supervisores e ad-
ministradores escolares; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Il — demais servidores publicos que exer¢am atividades admi-
nistrativas na escola; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Il — estudantes; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

IV — pais ou responsaveis; (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)

V —membros da comunidade local. (Incluido pela Lei n? 14.644,
de 2023)

§29 O Férum dos Conselhos Escolares é um colegiado de ca-
rater deliberativo que tem como finalidades o fortalecimento dos
Conselhos Escolares de sua circunscrigdo e a efetivagdo do processo
democrdtico nas unidades educacionais e nas diferentes instancias
decisdrias, com vistas a melhorar a qualidade da educagdo, nortea-
do pelos seguintes principios: (Incluido pela Lei n? 14.644, de 2023)
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| — democratiza¢do da gestdo; (Incluido pela Lei n? 14.644, de
2023)

Il —democratizagdo do acesso e permanéncia; (Incluido pela Lei
n? 14.644, de 2023)

IIl — qualidade social da educacgéo. (Incluido pela Lei n2 14.644,
de 2023)

§32 0 Férum dos Conselhos Escolares sera composto de: (Inclu-
ido pela Lei n2 14.644, de 2023)

| — 2 (dois) representantes do érgdo responsavel pelo sistema
de ensino; (Incluido pela Lei n2 14.644, de 2023)

Il — 2 (dois) representantes de cada Conselho Escolar da cir-

i cunscrigdo de atuagdo do Férum dos Conselhos Escolares. (Incluido

pela Lei n? 14.644, de 2023)

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurarao as unidades escola-
res publicas de educagdo basica que os integram progressivos graus
de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Art. 16. O sistema federal de ensino compreende: (Regulamen-

| to)

| - as instituigdes de ensino mantidas pela Unido;

Il - as instituicdes de educagdo superior mantidas pela iniciativa
privada; (Redagdo dada pela Lei n? 13.868, de 2019)

Il - os 6rgdos federais de educacgdo.

Art. 17. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal
compreendem:

| - as institui¢des de ensino mantidas, respectivamente, pelo
Poder Publico estadual e pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educag¢do superior mantidas pelo Poder
Publico municipal;

Il - as instituigdes de ensino fundamental e médio criadas e
mantidas pela iniciativa privada;

IV - os 6rgdos de educagdo estaduais e do Distrito Federal, res-
pectivamente.

Paragrafo unico. No Distrito Federal, as instituicGes de educa-
¢do infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu
sistema de ensino.

Art. 18. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicdes do ensino fundamental, médio e de educagdo
infantil mantidas pelo Poder Publico municipal;

Il - as instituicGes de educacdo infantil criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

11l — os 6rgdos municipais de educagao.

Art. 19. As instituicGes de ensino dos diferentes niveis classi-
ficam-se nas seguintes categorias administrativas: (Regulamento)
(Regulamento)

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, man-
tidas e administradas pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por
pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.

Il - comunitarias, na forma da lei. (Incluido pela Lei n2 13.868,
de 2019)

§12 As instituicdes de ensino a que se referem os incisos Il e
IIl do caput deste artigo podem qualificar-se como confessionais,

. atendidas a orientacdo confessional e a ideologia especificas. (Inclu-

ido pela Lei n2 13.868, de 2019)

§29 As instituicdes de ensino a que se referem os incisos Il e lll
do caput deste artigo podem ser certificadas como filantrépicas, na
forma da lei. (Incluido pela Lei n2 13.868, de 2019)

Art. 20. (Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)

| -(Revogado pela Lei n2 13.868, de 2019)
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CONHECIMENTOS

ESPECIFICOS

A HISTORIA DA INFANCIA M

— Criangas e infancias na sociedade brasileira: um percurso
histoérico

A concepcdo de infancia presente na vida social da América
Portuguesa nos séculos XVI ao XVIIl se dava por meio de uma
multiplicidade de formas que eram caracteristicas da diversidade
de sujeitos e culturas presentes em nosso passado colonial. As
maes nativas, pretas e brancas, tinham distintos modos de educar e
dengar suas criangas, todas elas permeadas por sua cultura e pelas
diferentes formas de conceber a infancia e a educagao das criangas,
presentes em cada uma delas’.

Entretanto, quando voltamos nosso olhar sobre as praticas
sociais dominantes naquele contexto e como estas dialogavam
com aspectos mais amplos da estrutura da sociedade colonial
portuguesa, tais como a religiosidade e o patriarcalismo, torna-
se possivel apontar aspectos de como era concebido o lugar da
infancia e a educagdo das criangas no periodo colonial.

O conceito de crianga neste contexto limitava o periodo da
infancia aos sete anos de idade. Do nascimento aos trés anos de
idade, os cuidados da crianca ficavam a cargo da mde ou da ama
de leite, a depender da condicdo social da familia, e dos quatro aos
sete anos de idade, a crianga acompanhava a vida dos adultos, sem
que lhes fossem atribuidas grandes expectativas sociais. Apds os
sete anos, as meninas e os meninos pobres livres ja comegavam a
participar das atividades produtivas de suas familias e, nesse caso,
poderiam ser instruidos nas primeiras letras, se o oficio assim o
demandasse.

Historiadores, ao estudar o cotidiano das criangas livres,
nos séculos XVI ao XVIII, destacam, entre outros aspectos, o que
poderiamos chamar de um enquadramento religioso da infancia, a
partir de comportamentos que deveriam ser valorizados. Assim, a
formacdo da crianca estava permeada pelo discurso e pela pratica
religiosa com a preocupacao de torna-la um adulto responsavel, por
meio do fornecimento de uma educagdo basica, preocupada com
os rudimentos da leitura e da escrita e com as bases da doutrina
crista.

Apesar da forte presenca dos jesuitas nas atividades de ensino
durante a colonizagdo, vale ressaltar que a preocupa¢do com a
educacdo das criangas, a depender da sua origem social, se estendia

1 ALVES, Kelly Ludkiewicz; e RIBEIRO, Silvanne. REFLEXOES SOBRE
CONCEPCOES DE CRIANCAS E INFANCIAS, E A ESCOLA DE EDUCACAO
INFANTIL COMO REDUTO E RESISTENCIA DAS INFANCIAS. Revista Hu-

manidades e Inovagdo v.8, n.32.
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a atuacdo de mestres que ensinavam as primeiras letras aos
meninos e de tutores que deveriam ensinar as meninas a costura e
outras prendas domésticas, e aos meninos a ler, escrever e contar.

Além dos conteldos valorizados para serem transmitidos
ao longo da infancia, com o objetivo de formar um adulto bom
e cristdo, o espago das escolas existentes, a maior parte delas
domeésticas ou confessionais, assim como os ritos e os objetos
que a compunham imprimiam ao corpo infantil experiéncias como
as rezas, os ajoelhamentos e o benzimento com o sinal da cruz,
todos eles tidos como rituais disciplinadores e protetores e como
praticas esperadas dos mestres para afugentar os comportamentos
desviantes.

A corregdo das criangas por meio dos castigos fisicos era
vista como forma de amor, pois se acreditava que a boa educagdo
devia se dar por meio dos castigos e das tradicionais palmadas. A
pratica foi introduzida na coldnia, em grande medida, por meio da
educacgdo jesuitica, sempre pronta para punir os comportamentos
desviantes da crianga e conduzi-la em diregdo a virtude.

Antes da chegada dos missionarios, a pratica por essas terras
era desconhecida, uma vez que as criangas nativas ndo eram
educadas por meio de castigos fisicos. Apds a saida dos jesuitas, a
heranca de tal pratica na educagdo é estendida para as Aulas Régias,
em que o uso da palmatéria passa a ser o instrumento de corre¢do
utilizado pelos mestres para punir os comportamentos infantis
tidos como desviantes.

Por outro lado, as festas, musicas e brincadeiras, também
estavam presentes no cotidiano da educagdo jesuitica. Alguns
jogos, brinquedos e instrumentos musicais trazidos da Europa
eram utilizados na educagdo das criangas, sobretudo as nativas que
demonstravam especial interesse pela musica e pelos instrumentos.

Historiadores, ao estudar as brincadeiras no periodo colonial,
destacam que a atuac¢do dos jesuitas possibilitou o intercambio
das tradi¢des e brincadeiras entre os curumins e os “meudos”,
sobretudo as criangas 6rfds que estavam sob os cuidados da ordem:
O bodoque, a gaita de canudo de mamao, o pido, o papagaio, a bola,
as dangas, as supersti¢cdes, os contos e o amalgama das relagGes
infantis nos patios dos colégios.

As festas em homenagem aos santos também atraiam e
envolviam as criancgas de distintas origens sociais nos festejos que
marcavam o calendario religioso das cidades e vilas da América
Portuguesa, e junto com as brincadeiras, evidenciavam a presenca
dainfancia nos espacos publicos durante o periodo colonial. Os coros
formados por meninos que os jesuitas levavam em suas expedigdes
de catequese, que entravam pelas povoagdes, as criangas a frente,
entoando as ladainhas e outras criangas rapidamente se agregavam
ao séquito, pulando, cantando e dangando.
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No ambito doméstico, a convivéncia das criangas com os
adultos era permeada por brincadeiras em que estas eram tratadas
pelos mais velhos como brinquedos a sua disposigdo. Entretanto,
também destaca-se que o discurso médico presente na sociedade
patriarcal pretendia legitimar os cuidados com as criangas no que se
referia a sua salde e alimentagdo, tendo em vista as altas taxas de
mortalidade infantil, assim como reafirmar o papel materno e das
mulheres na criagdo e no “dengo” das criangas, ao mesmo tempo
em que criticava os excessos das mdes extremosas e amas negras.

Pouco a pouco, a educagdo e a medicina vdo burilando as
criangas do Brasil colonial. Mais do que lutar pela sua sobrevivéncia,
tarefa que educadores e médicos compartilhavam com os pais,
procurava-se adestrar a crianga, preparando-a para assumir
responsabilidades.

Uma certa consciéncia sobre esse preparo vai tomando forma,
no decorrer do século XVIII, na vida social. O reconhecimento de
codigos de comportamento e o cuidado com o aspecto exterior
eram fend6menos naquele momento, em via de estruturagdo até
mesmo entre criangas.

Tais coédigos eram bastante diferenciados entre os nucleos
sociais distintos: os livres e os escravos; os que viviam em ambiente
rural e em ambiente urbano; os ricos e pobres; os o6rfaos e
abandonados e os que tinham familia etc. Apesar das diferengas,
a idade os unia.

Aos ‘meudos’ convinha uma formag¢dao comum, quer dizer,
cristd, e as circunstancias socioecondmicas convidavam-lhes a

amoldar-se a diferentes tradi¢des culturais e costumes sociais e

educativos. Entre os séculos XVI e XVIII, com a percepgdo da crianc¢a
como algo diferente do adulto, vimos surgir uma preocupagdo
educativa que traduzia-se em sensiveis cuidados de ordem
psicoldgica e pedagdgica.

A concepgdo de infancia no periodo colonial e nas primeiras
décadas do regime imperial estava marcada pela origem social
da crianca e sujeita as violéncias sofridas pelas mulheres em uma
sociedade patriarcal e machista, pois muitas criangas também eram

vitimas da fome e do abandono, ao qual também estavam sujeitas

suas maes, e ndo foram raros os casos de mendicancia, tal qual
vemos tristemente na atualidade.

Neste pais em que a infancia das criangas pobres é marcada por
sua origem social e pelo preconceito racial, uma politica de estado
voltada para o cuidado as criangas somente comega a chegar ao
Brasil nas ultimas décadas do século XIX.

As creches, as escolas maternais e os jardins da infancia existem

aqui ha pouco mais de um século, e que as caracteristicas sociais e '

culturais, as representa¢des e os conhecimentos sobre educagdo
das criangas, presentes nessas terras desde o periodo pré-colonial,
deixaram herangas que se manifestaram nas politicas educacionais,
nas praticas e nas propostas pedagdgicas para a melhor educagao
da infancia, que foram debatidas e implementadas na passagem do
século XIX e ao longo das primeiras décadas do século XX.

A preocupagdo com a infancia e a educagdo das criangas, a
partir da proposi¢do das novas instituicdes para a educagdo popular,

era destacada em publica¢es e jornais, como A Mdi de Familia, que

circulou entre os anos de 1879 a 1888, onde aparece a primeira
referéncia a creche que se tem registro no Brasil.

Em uma série de 6 artigos publicados com o titulo de “A Creche
(asilo para a primeira infdncia)”, esperava-se despertar as maes
brasileiras, sobretudo as trabalhadoras, para este espa¢o destinado
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ao cuidado das criangas de até 2 anos, que era seguido pelas salas
de asilo da segunda infancia, destinada as criangas dos 3 aos 6 anos

¢ deidade.

A defesa perante a sociedade sobre a importancia de espagos
destinados a educacgdo das criangas e de sua boa formacdo,
evidencia, por um lado, a preocupag¢do com a educagdo das criangas
libertas do contexto da Lei do Ventre Livre e, por outro, prenuncia
as mudangas nas relagdes de produgdo com a inser¢do da mulher
no mercado de trabalho “formal”, sobretudo a partir das primeiras
décadas do século XX.

A primeira das instituicdes desse tipo que se tem noticia foi

0 Jardim de Criangas do Colégio Menezes Vieira, aberto em 1875,

na cidade do Rio de Janeiro. Na cidade de Sdo Paulo destaca-se
a criagdo do Jardim da Infancia anexo a Escola Normal da Praga
da Republica, em 1896, como marco do projeto educacional de
seria¢do da escola publica destinada a infancia.

O Jardim da Infancia foi a primeira instituicdo publica voltada ao
atendimento das criangas menores de sete anos e, juntamente com
a Escola Anexa, tinha a proposta de ser um espago para a formagao

i e a pratica dos normalistas, servindo também de referéncia para

as escolas oficiais abertas posteriormente em todo o estado.
Entretanto, o fato de que até o final do século XIX essas instituicdes
estavam destinadas a atengdo das criangas oriundas dos setores
sociais mais privilegiados.

A proliferagdo de espacos, tais como as creches, os asilos de
menores, as escolas maternas e os Jardins da Infancia, voltados
para a atengdo as criangas pobres, ocorreu nas primeiras décadas
do século XX em cidades como S3o Paulo, Rio de Janeiro, Belo
Horizonte e em diversos municipios do pais. Nesse processo,
enquanto as creches estavam fortemente ligadas a assisténcia
social e as familias oriundas de classes sociais menos favorecidas,
a pré-escola sedimentava-se numa concepgao preparatoria e de
atendimento as criangas provenientes de familias com um maior
poder aquisitivo.

A aproximac¢do da educagdo com a medicina, como ciéncia
responsavel pela boa formagdo moral e fisica das criancas era
defendida pelos politicos, educadores, médicos, juristas e pelos
proprietdrios de industrias, que buscavam reforgar a necessidade
de “protegdo a infancia”, a partir de experiéncias e exemplos
praticados em paises da Europa como Bélgica, Itdlia e Alemanha,
por meio da organizagdo em torno de associa¢des para a criagdo de
instituicOes ligadas ao atendimento as criancgas pobres.

O discurso desses grupos, por um lado, revela o carater
assistencialista que a educagdo das criangas assume nesse
contexto, de forma a atenuar perante a sociedade, a auséncia de
uma politica publica mais efetiva de aten¢do aos bebés e as criancgas
bem pequenas, sobretudo os filhos de maes trabalhadoras. Por
outro lado, estava alinhado a ampla discussdo sobre a escolarizagdo
da populagdo pobre, que se estende a educagdo primdria e circula
por distintos paises, por meio do debate sobre a educagdo das
massas populares que circulava pelos paises ocidentais, baseando-
se algumas delas em concepgdes eugenistas em torno das criangas
negras e pobres.

Por meio desse debate, a educagdo popular passa a ganhar
amplas finalidades politicas e sociais na passagem do século XIX para
0 XX. Podemos dizer que a sociedade urbano-industrial traz consigo
a elaboragdo de um discurso voltado para a protegdo a infancia,
que resulta em seu confinamento, a partir da defini¢cdo de espagos
destinados a sua educag¢do, que promoveram a moderniza¢do do
curriculo voltado para a alfabetizagdo e a valorizagdo dos saberes
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cientificos, em uma educag¢do que deveria preparar o homem para

a vida completa, mas que, nesse momento, desconsiderava as

“vozes” das criangas e suas especificidades.

Ao se tratar da constituicdo da escola nesse contexto, fala-
se sobre o processo de desenvolvimento de uma forma e de
um tempo escolar, por meio da definicdo dos conteudos, dos
espagos e das rotinas escolares, que distanciaram a escola do
ambito doméstico, aproximando-a cada vez mais de um projeto
civilizatorio, constitutivo da formacdo da nagdo brasileira.
Também tem sido apontado pela historiografia da educacgdo, que
as reformas pedagdgicas e os estudos na forma de inquéritos,

promovidos por educadores na primeira metade do século XX, se

aproximaram da psicologia, voltando seus interesses para as fases
do desenvolvimento da crianga e a adogao de métodos pedagdgicos
mais considerados mais apropriados a sua educacgdo.

Nesse aspecto, adotou-se o emprego do intuitivo, que
considerava os impulsos, capacidades e fases de desenvolvimento
das criangas ou, no caso dos Jardins da Infancia, cuja proposta
baseava-se na adog¢do do método froebeliano, que comparava

as criangas a plantas de um jardim, das quais o professor seria o :

jardineiro. Este deveria estar atento as expressdes das criangas e
ao seu desenvolvimento, por meio de suas atividades de percepg¢do
sensorial, da linguagem e do brinquedo, que deveriam se realizar a
partir de trés tipos de praticas: a a¢do, o jogo e o trabalho.

Em outro aspecto, a historiografia da educagao tem observado
a constituicdo da escola destinada a Educacgao Infantil, evidenciando
como o modelo de conduta, a arquitetura, o curriculo, os materiais

didaticos, as brincadeiras e a organizagdo do espago-tempo escolar

imprimiram o controle minucioso sobre os corpos das criangas, as
condutas e as infancias. Nesse sentido, evidencia-se que a escola
foi associada a um projeto de equilibrio social, ocasionando a
renovagdo dos métodos de atendimento a educag¢do publica que
“inspiraram uma nova concepgao do lugar da escola na vida social”,
de modo que “a ideia de fazer da escola um refugio salvador foi,
sobretudo, uma proposta de equilibrio social”.

O processo de escolarizagdo da sociedade moderna,

sedimentado nos principios da alfabetizagdo e da integragdo

social, contribuiu para transformar a infancia em uma
necessidade, embora em uma concepgdo de crianga muito
distante da atual, considerando-a como um devir. Nesse sentido,
a integragdo da Educacdo Infantil a Educagdo Basica, no periodo de
redemocratizagdo do pais, revelou-se um salto significativo para as
criangas e seus direitos, uma vez que elas passaram a frequentar
um espaco coletivo de aprendizagem, com inUmeras possibilidades
de construgdes sociais e culturais formativas, necessarias ao seu
desenvolvimento integral.

Por isso, a importancia de analisarmos a crianga como ser de
direitos, por meio da abordagem sobre a constituicdo histérica de
tal concepgdo até o estabelecimento da nogdo do direito a infancia
e a consideragdo da trajetdria sdcio histérica do sujeito desde o seu
nascimento, como consta nas prescri¢des legais e nos documentos
que fornecem as diretrizes educacionais para a etapa da Educagdo
Infantil. Tensionar no contemporaneo tal concepg¢do e como ela atua

na construgdo de praticas pedagodgicas e culturais e, ademais, no

comportamento social dos profissionais de educagdo e das criangas,
tendo em vista a ideia de que a infancia pressupde, dentre outros
aspectos, uma relagdo do corpo no e com o espago, é fundamental
para a discussdo a fim de compreendermos a Educacdo Infantil e
seus desafios no presente, entendendo-a como um espago/tempo
escolar no qual as criangas sdo e almejam ser criangas.
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CONCEPCAO DO CUIDAR H

2A relagdo entre cuidar e educar: assisténcia ou esséncia?

Conforme o diciondrio o termo «cuidar» significa: imaginar,
meditar, julgar, supor, tratar, Ter desvelo por. Fazer os preparativos.
Acautelar-se, assistir, Ter cuidado: cuidar das criangas. Empregar
a atencgdo. Ter cuidado consigo mesmo, tratar-se (da saude, etc.).
Este seria o conceito de cuidar isoladamente, mas o que seria o cui-
dar na Educacdo Infantil?

A principio faz-se necessario definir o que seria “educar”. De
acordo com as ideias contidas no Referencial Curricular Nacional
para a Educacgdo Infantil, o educar significa:

Propiciar situagdes de cuidado, brincadeira e aprendizagens
orientadas, de forma que possa contribuir para o desenvolvimento
das capacidades infantis de relagdo interpessoal de ser e estar com
os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e confianga
e o0 acesso pela crianga aos conhecimentos mais amplos da realida-
de social e cultural.

Denota-se ai dentro do que seria educar, uma propensao ao
cuidar. Percebe-se desde ja que entre esses dois termos existe uma
relagdo. A luz do R.C.N o cuidar aparece totalmente imbricado no
educar, deixando claro que o cuidar na Educagdo Infantil deve ser
realizado de forma que ajude no desenvolvimento integral da crian-
¢a auxiliando assim na construgdo de sua autonomia.

Todavia, o R.C.N ndo apresenta pesquisas com experiéncias
gue confirmem as ideias apresentadas. O Referencial curricular Na-
cional para a Educagdo Infantil € um documento produzido por um
organismo publico, entretanto, a maioria das instituicdes escolares
da rede publica ndo correspondem, muitas vezes, com as indicagbes
referidas por esse documento.

Voltando um pouco para o periodo industrial, neste tinha-se a
necessidade de guardar a crianga enquanto seus pais estavam tra-
balhando. As criancas eram assistidas, ou seja, cuidadas de forma
assistencialista, sem nenhuma proposta pedagégica. Entdo, pode-
-se tirar aqui uma definicdo para o cuidar assistencialista que se-
ria diferente do cuidar essencial, ja que o primeiro sé preocupa-se
com alimentacdo, higiene e saude da crianga, ndo integrando essas
acOes ao ato de educar.

Segundo Campos todas as atividades ligadas a protec¢do e apoio
necessarios ao cotidiano de qualquer crianga: alimentar, lavar, tro-
car, curar, proteger, consolar, enfim cuidar, todas fazem parte inte-

© grante do que se entende por educar. Além do carater assistencia-

lista o cuidar compreende também o carater instrucional, educar e
cuidar.

Defende-se aqui a ideia de que cuidar é uma espécie de sub-
conjunto do educar, ou seja, o educar abarca o cuidar de forma que
os cuidados fisicos, emocionais, sociais, cognitivos se fagam presen-
tes no amago do educar, sendo assim o cuidar na Educagdo Infantil
esta entrelacado com o educar.

Nota-se que toda forma de educagdo implica em um cuidado
e ao cuidar o professor também estd educando, ressaltando que
educar vai além de cuidar. Por exemplo, o profissional da Educa-
¢do infantil quando prepara a aula que dard nogdo de diregao para

2 https://www.webartigos.com/artigos/a-relacao-entre-cuidar-e-edu-
car-na-educacao-infantil/21390/
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as criangas, ou seja, longe e perto, direita e esquerda, a crianga ao

mesmo tempo em que esta construindo conceitos de direcdo, o pro- :

fessor também automaticamente cuidara do aspecto psicomotor.
O cuidar é algo dinamico, instantaneo, mas nao significa dizer
que o educar ndo esteja presente nesse momento. Porém o educar
é mais profundo é mais abrangente, é um processo. Ao educar o
professor despertara o sujeito a buscar entender certas indaga¢oes
(porqué? Como? Para qué?) Possibilitando assim que este sujeito
reflita e construa conhecimentos que vai além do ato de educar.
Ressaltando que este “cuidar” apesar de dinamico ndo implica em

dizer que a crianga aprende instantaneamente também tais conhe-
i ensino.

cimentos.

Ao tratar da agdo instantanea do cuidar, pretendia-se mensu-
rar esta questdo, penando que estas relagdes acontecem dentro de
um determinado tempo. Assim sendo caracteriza-se o ato de cuidar
como essencial, e ndo desvincula do ato de educar, mas salientando
que é um processo que requer mais elaboragdo, planejamento etc.
Portanto, o ato de educar a criancga esta inegavelmente integrado
ao ato de cuida-la.

O problema da separagdo entre cuidado e educag¢do é uma de- 3

corréncia da tentativa de superagdo do carater assistencial substi-
tuindo-o pelo cardter pedagdgico. Para confirmar este pensamento,
Weis diz que:

“O cuidado na Educagdo Infantil é uma agdo cidadd, onde edu-
cadores pessoas consciente dos direitos das criangas, empenham
em contribuir favoravelmente ao crescimento e desenvolvimento
das criangas. O cuidar é visto aqui como uma prdtica pedagdgica

e como forma de mediagdo, que se constitui pela interagdo através
da dialogicidade e quer possibilitar a crianga leituras da realidade e

apropriagdo de conhecimentos.”

Portanto, na Educagdo Infantil, o ato de cuidar e educar sao
indissocidveis, ndo tem como separar essas duas a¢des. O cuidar e o
educar estdo nas coisas mais simples da rotina pedagdgica da Edu-
cac¢do Infantil; desde a hora em que se esta trocando uma frauda,
alimentando a crianga, no momento da higiene, todos esses aspec-

tos que parecem ser simplesmente “cuidados”, eles também podem

e devem ser trabalhados dentro do aspecto educativo. Quando rea-
lizamos estas atividades é preciso conversar com a crianga a respei-
to da necessidade daquele procedimento e ja incentivando que ela
tente fazer sozinha, para assim contribuir para a independéncia da
crianga.

Os desafios do cuidar na Educacao Infantil

Os desafios do ato de cuidar na Educagdo Infantil, como ja se :

sabe, tem uma forte relagdo com o ato de educar. Para vencer estes
desafios se faz necessario um profissional que possua um perfil po-
livalente, ou seja, um educador que trabalhe com contetdos de na-
turezas diversas, abrangendo desde cuidados bdsicos e essenciais
até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento.

Nos primeiros anos de vida de uma criancga é de extrema im-

portancia que o professor propicie o desenvolvimento dos aspectos '

cognitivo, fisico, afetivo e emocional. Para tanto ndo podera des-
vincular-se da questao do espago, tempo, seguranga e das brinca-
deiras, que consequentemente influenciard no desenvolvimento
integral da crianca. Estes aspectos sdo a base para a estruturagdo
da personalidade e construgdo da identidade do sujeito. Serd desta-
cado aqui, brevemente, esses aspectos.
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O cuidar e o aspecto cognitivo na Educacado Infantil

O professor enquanto mediador deve estimular a capacidade
intelectual da crianca. E grande a responsabilidade desse profis-
sional, pois tera o papel de provocar a crianga para que no coti-
diano escolar esta possa desenvolver o raciocinio, a criatividade
e aumente sua capacidade de imaginagdo. Utilizar recursos como
jogos, histdrias, e usufruir das varias linguagens existentes como:
arte, teatro, musica, dancga, dentre outras, torna-se imprescindivel
como instrumentos didaticos para atingir uma melhor qualidade de

O cuidar e o aspecto fisico e afetivo na Educacgao Infantil

Para promover o desenvolvimento fisico da crianga o ideal é
que se faca coadunado com os cuidados afetivos. Defende-se aqui
que o cuidar é preocupar-se, doar-se e querer bem ao outro. Por
isso nessa relagao de cuidado, adulto e crianga nas situagGes de
conversa, brincadeira ou de aprendizagem orientada, devem inte-
ragir, comunicar-se e expressar-se, demonstrando seus modos de
agir e sentir, estabelecendo assim um vinculo afetivo.

Este processo, certamente desenvolvera beneficios perante o
aspecto emocional, tanto para a crianga quanto para o adulto. Po-
rém atingira com grande relevancia o plano emocional da crianga, o
qual deve ser tratado com atengao privilegiada.

O cuidar e o aspecto emocional na Educacdo infantil

O aspecto emocional funciona como instrumento que da su-
porte ao progresso nos diferentes ambitos do desenvolvimento in-
fantil. Tudo na Educagao infantil é influenciado pelos aspectos emo-
cionais: desde o desenvolvimento psicomotor, até o intelectual, o
social e o cultural.

A descoberta e a observacdo sdo capacidades que auxiliam as
criangas a construir um processo de diferencia¢do dos outros e con-
sequentemente sua identidade. Dessa forma, a conduta do profes-
sor pode suscitar prejuizos de longa dura¢do na vida da crianga. A
medida que o profissional de Educagdo Infantil lida com a crianga
designando determinadas rotulagdes pode, nesse momento, cons-
truir uma identidade negativa, ja que o individuo costuma ser como
0 outro o vé.

O cuidar e as brincadeiras na Educacao infantil

De acordo com as ideias de Frabboni os jogos constituem a oca-
sido prépria para a socializagcdo e a aprendizagem. Aquela ideia de
aprender brincando e brincando de aprender, remete ao principio
de que brincar é fundamental na educagdo infantil. “O professor
ajuda a estruturar o campo das brincadeiras na vida das criangas.
Ele organiza sua base estrutural, ajeitando brinquedos, objetos, fan-
tasia, delimitando os espagos e o tempo para brincar” (RCN).

Froebel o idealizador do jardim de infancia, pregava uma pe-
dagogia da agdo, e mais particularmente do jogo. Ele dizia que a
crianga nao deveria apenas olhar e escutar, mas agir e produzir.

Editora o

uca

a solugéo para o seu concursol



