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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE TEX-
TOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Defini¢ao Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem, pois
sempre que compreendemos adequadamente um texto e o objetivo
de sua mensagem, chegamos a interpretacdo, que nada mais é
do que as conclusGes especificas. Exemplificando, sempre que
nos é exigida a compreensdo de uma questdo em uma avaliac¢do,
a resposta serd localizada no préprio no texto, posteriormente,
ocorre a interpretagdo, que é a leitura e a conclusdo fundamentada
em nossos conhecimentos prévios.

Compreensao de Textos

Resumidamente, a compreensao textual consiste na analise do
que esta explicito no texto, ou seja, na identificagdo da mensagem.
E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente, fazendo uso
da capacidade de entender, atinar, perceber, compreender.
Compreender um texto é apreender de forma objetiva a mensagem
transmitida por ele. Portanto, a compreensdo textual envolve a
decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor. Por exemplo,
ao ouvirmos uma noticia, automaticamente compreendemos
a mensagem transmitida por ela, assim como o seu propdsito
comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um determinado
evento.

Interpretagao de Textos

E o entendimento relacionado ao conteldo, ou melhor, os
resultados aos quais chegamos por meio da associagdo das ideias
e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente, interpretar
é decodificar o sentido de um texto por inducdo.

A interpreta¢do de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusdes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado
da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo assimilado
ao longo da vida. Dessa forma, a interpretacdo de texto é subjetiva,
podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretagao de textos

Para compreender melhor a compreensado e interpretagdo de
textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos em
um texto misto (verbal e visual):

FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Espe-

cial > 2015
Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos

Editora o

Soluga@

Aimagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo social.

“A Constitui¢do garante o direito a educagéo para todos e a
inclusdo surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais ou
menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.

(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal de
1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas, deficientes
ou ndo.

(D) Os deficientes tempordrios ou permanentes devem ser
incluidos socialmente.

(E) “Educagdo para todos” inclui também os deficientes.

Comentario da questdo:

Em “A” o texto é sobre direito a educacdo, incluindo as pessoas
com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na sociedade. =
afirmativa correta.

Em “B” o complemento “mais ou menos severas” se refere a
“deficiéncias de toda ordem”, no as leis. = afirmativa incorreta.

Em “C” o advérbio “também”, nesse caso, indica a inclusdo/
adicdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito a educacdo,
além das que ndo apresentam essas condig¢des. = afirmativa correta.

Em “D” além de mencionar “deficiéncias de toda ordem”, o
texto destaca que podem ser “permanentes ou temporarias”. =
afirmativa correta.

Em “E” este é o tema do texto, a inclusdo dos deficientes. =
afirmativa correta.

Resposta: Logo, a Letra B é a resposta Certa para essa questao,
visto que é a Unica que contém uma afirmativa incorreta sobre o

texto.

a solugéo para o seu concurso!



Compreender um texto nada mais é do que analisar e decodificar
o que de fato estd escrito, seja das frases ou de ideias presentes.

Além disso, interpretar um texto, esta ligado as conclusdes que se

pode chegar ao conectar as ideias do texto com a realidade.

A compreensdo basica do texto permite o entendimento de
todo e qualquer texto ou discurso, com base na ideia transmitida
pelo contetdo. Ademais, compreender relagdes semanticas é uma
competéncia imprescindivel no mercado de trabalho e nos estudos.

A interpretagdo de texto envolve explorar varias facetas, desde
a compreensdo basica do que estd escrito até as analises mais

profundas sobre significados, intengdes e contextos culturais. No

entanto, Quando ndo se sabe interpretar corretamente um texto
pode-se criar varios problemas, afetando ndo sé o desenvolvimento
profissional, mas também o desenvolvimento pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se extrair os tdpicos
frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliard na compreensdo
do conteudo exposto, uma vez que é ali que se estabelecem as

relagdes hierdrquicas do pensamento defendido, seja retomando :

ideias ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram
explicitadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam
conceder espa¢o para divagacdes ou hipdteses, supostamente
contidas nas entrelinhas. Deve-se atentar as ideias do autor, o que
nao implica em ficar preso a superficie do texto, mas é fundamental
que ndo se criem suposicdes vagas e inespecificas.

Importancia da interpretagdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para
se informar, aprimora o vocabulario e dinamiza o raciocinio e a
interpretacdo. Ademais, a leitura, além de favorecer o aprendizado
de conteudos especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretagdo de texto assertiva depende de inumeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se

faz suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre :

releia o texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos
surpreendentes que ndo foram observados previamente.

Para auxiliar na busca de sentidos do texto, pode-se também
retirar dele os tdpicos frasais presentes em cada paragrafo, isso
certamente auxiliara na apreensdo do contelido exposto. Lembre-
se de que os paragrafos ndao estdo organizados, pelo menos em
um bom texto, de maneira aleatdria, se estdo no lugar que estdo,

é porque ali se fazem necessdrios, estabelecendo uma relagdo !

hierarquica do pensamento defendido; retomando ideias ja citadas
ou apresentando novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas
pelo autor: os textos argumentativos ndo costumam conceder
espaco para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer
dizer que vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas é
fundamental que ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cdes vagas
e inespecificas.

Ler com ateng¢do é um exercicio que deve ser praticado
a exaustdo, assim como uma técnica, que fard de nds leitores
proficientes.

ol

LINGUA PORTUGUESA

Diferenga entre compreensao e interpretagao

A compreensdao de um texto envolve realizar uma analise
objetiva do seu contelddo para verificar o que estd explicitamente
escrito nele. Por outro lado, a interpretacdo vai além, relacionando
as ideias do texto com a realidade. Nesse processo, o leitor extrai
conclusdes subjetivas a partir da leitura.

Principais caracteristicas do texto literario

Ha diferenca do texto literario em relagdo ao texto referencial,
sobretudo, por sua carga estética. Esse tipo de texto exerce uma
linguagem ficcional, além de fazer referéncia a fun¢do poética da
linguagem.

Uma constante discussdo sobre a fun¢do e a estrutura do texto
literario existe, e também sobre a dificuldade de se entenderem os
enigmas, as ambiguidades, as metaforas da literatura. Sdo esses
elementos que constituem o atrativo do texto literdrio: a escrita
diferenciada, o trabalho com a palavra, seu aspecto conotativo,
seus enigmas.

A literatura apresenta-se como o instrumento artistico de
andlise de mundo e de compreensdao do homem. Cada época
conceituou a literatura e suas fungGes de acordo com a realidade,
o contexto histdrico e cultural e, os anseios dos individuos daquele
momento.

—Ficcionalidade: os textos baseiam-se noreal, transfigurando-o,
recriando-o.

— Aspecto subjetivo: o texto apresenta o olhar pessoal do
artista, suas experiéncias e emocgoes.

— Enfase na fun¢do poética da linguagem: o texto literario
manipula a palavra, revestindo-a de carater artistico.

— Plurissignificagdo: as palavras, no texto literario, assumem
varios significados.

Principais caracteristicas do texto nao literario

Apresenta peculiaridades em relagdo a linguagem literaria,
entre elas o emprego de uma linguagem convencional e denotativa.
Além disso, tem como fung¢do informar de maneira clara e sucinta,
desconsiderando aspectos estilisticos proprios da linguagem
literaria.

Os diversos textos podem ser classificados de acordo com
a linguagem utilizada. Ademais, a linguagem de um texto esta
condicionada a sua funcionalidade. Quando pensamos nos diversos
tipos e géneros textuais, devemos pensar também na linguagem
adequada a ser adotada em cada um deles. Para isso existem a
linguagem literdria e a linguagem nao literaria.

Diferente do que ocorre com os textos literarios, nos quais ha
uma preocupac¢do com o objeto linguistico e também com o estilo,
os textos nado literarios apresentam caracteristicas bem delimitadas
para que possam cumprir sua principal missdo, que é, na maioria
das vezes, a de informar. Quando pensamos em informagdo,
alguns elementos devem ser elencados, como a objetividade, a
transparéncia e o compromisso com uma linguagem ndo literaria,
afastando assim possiveis equivocos na interpretacdo de um texto.
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SINONIMOS E ANTONIMOS. SENTIDO PROPRIO E FIGURA-
DO DAS PALAVRAS

Visdo Geral: o significado das palavras é objeto de estudo
da semantica, a area da gramatica que se dedica ao sentido das
palavras e também as relagGes de sentido estabelecidas entre elas.

Denotagdo e conotagao

Denotacdo corresponde ao sentido literal e objetivo das
palavras, enquanto a conotacdo diz respeito ao sentido figurado das

palavras. Exemplos:
“0 gato é um animal doméstico.”
“Meu vizinho é um gato.”

No primeiro exemplo, a palavra gato foi usada no seu verdadeiro
sentido, indicando uma espécie real de animal. Na segunda frase, a
palavra gato faz referéncia ao aspecto fisico do vizinho, uma forma
de dizer que ele é tdo bonito quanto o bichano.

Hiperonimia e hiponimia

Dizem respeito a hierarquia de significado. Um hiperénimo,
palavra superior com um sentido mais abrangente, engloba um
hiponimo, palavra inferior com sentido mais restrito.

Exemplos:

— Hiperonimo: mamifero: — hipdnimos: cavalo, baleia.

— Hiperdonimo: jogo — hiponimos: xadrez, baralho.

Polissemia e monossemia

A polissemia diz respeito ao potencial de uma palavra
apresentar uma multiplicidade de significados, de acordo com o
contexto em que ocorre. A monossemia indica que determinadas
palavras apresentam apenas um significado. Exemplos:

— “Lingua”, é uma palavra polissémica, pois pode por um idioma
ou um érgdo do corpo, dependendo do contexto em que é inserida.

— A palavra “decalitro” significa medida de dez litros, e ndo

tem outro significado, por isso é uma palavra monossémica.

Sinonimia e antonimia

A sinonimia diz respeito a capacidade das palavras serem
semelhantes em significado. Ja antonimia se refere aos significados
opostos. Desse modo, por meio dessas duas relagdes, as palavras
expressam proximidade e contrariedade.

Exemplos de palavras sinbnimas: morrer = falecer; rapido =

veloz.
Exemplos de palavras antonimas: morrer x nascer; pontual x
atrasado.

Homonimia e paronimia

A homonimia diz respeito a propriedade das palavras
apresentarem: semelhangas sonoras e gréaficas, mas distingdo de
sentido (palavras homonimas), semelhangas homodfonas, mas

distingdo grafica e de sentido (palavras homdfonas) semelhangas :

graficas, mas distin¢do sonora e de sentido (palavras homadgrafas).
A paronimia se refere a palavras que sdo escritas e pronunciadas de
forma parecida, mas que apresentam significados diferentes. Veja
os exemplos:

— Palavras homonimas: caminho (itinerario) e caminho (verbo
caminhar); morro (monte) e morro (verbo morrer).
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— Palavras homéfonas: apressar (tornar mais rapido) e apregar

. (definir o prego); arrochar (apertar com forga) e arroxar (tornar
¢ roxo).

— Palavras homagrafas: apoio (suporte) e apoio (verbo apoiar);
boto (golfinho) e boto (verbo botar); choro (pranto) e choro (verbo
chorar) .

— Palavras pardnimas: apostrofe (figura de linguagem) e
apostrofo (sinal grafico), comprimento (tamanho) e cumprimento
(saudagdo).

PONTUACAO H

— Visao Geral

O sistema de pontuagdo consiste em um grupo de sinais
graficos que, em um periodo sintdtico, tém a fung¢do primordial
de indicar um nivel maior ou menor de coesdo entre estruturas
e, ocasionalmente, manifestar as propriedades da fala (prosddias)

© em um discurso redigido. Na escrita, esses sinais substituem os

gestos e as expressGes faciais que, na linguagem falada, auxiliam a
compreensdo da frase.

O emprego da pontuag¢do tem as seguintes finalidades:

— Garantir a clareza, a coeréncia e a coesdo interna dos diversos
tipos textuais;

— Garantir os efeitos de sentido dos enunciados;

— Demarcar das unidades de um texto;

— Sinalizar os limites das estruturas sintaticas.

— Sinais de pontuagdo que auxiliam na elaboragdo de um
enunciado

Virgula

De modo geral, sua utilidade é marcar uma pausa do enunciado
para indicar que os termos por ela isolados, embora compartilhem
da mesma frase ou periodo, ndo compdem unidade sintatica. Mas,
se, ao contrdrio, houver relagdo sintatica entre os termos, estes
ndo devem ser isolados pela virgula. Isto quer dizer que, ao mesmo
tempo que existem situagGes em que a virgula é obrigatdria, em
outras, ela é vetada. Confira os casos em que a virgula deve ser
empregada:

¢ No interior da sentenga
1 —Para separar elementos de uma enumeragdo e repeti¢do:

ENUMERAGAO

Adicione leite, farinha, agucar, ovos, 6leo e chocolate.

Paguei as contas de agua, luz, telefone e gas.

REPETICAO

Os arranjos estdo lindos, lindos!

Sua atitude foi, muito, muito, muito indelicada.

2 —Isolar o vocativo
“Criang¢as, venham almogar!”
“Quando sera a prova, professora?”
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3 —Separar apostos
“0 ladrao, menor de idade, foi apreendido pela policia.”

4 — Isolar expressdes explicativas:
“As CPls que terminaram em pizza, ou seja, ninguém foi
responsabilizado.”

5 —Separar conjung¢des intercaladas
“Nao foi explicado, porém, o porqué das falhas no sistema.”

6 — Isolar o adjunto adverbial anteposto ou intercalado:
“Amanhd pela manhd, faremos o comunicado aos
funcionarios do setor.”
“Ele foi visto, muitas vezes, vagando desorientado pelas ruas.”

7 — Separar o complemento pleondstico antecipado:
“Estas alegagdes, ndo as considero legitimas.”

8 — Separar termos coordenados assindéticos (ndo conectadas

por conjungoes)
“Os seres vivos nascem, crescem, reproduzem-se, morrem.”

9 —Isolar o nome de um local na indicagdo de datas:
“Sdo Paulo, 16 de outubro de 2022”.

10 — Marcar a omissdo de um termo:
“Eu faco o recheio, e vocé, a cobertura.” (omissdo do verbo
“fazer”).

e Entre as sentengas
1 —Para separar as oragdes subordinadas adjetivas explicativas
“Meu aluno, que mora no exterior, fara aulas remotas.”

2 — Para separar as oragGes coordenadas sindéticas e
assindéticas, com excec¢do das oragGes iniciadas pela conjungdo “e”:
“Liguei para ela, expliquei o acontecido e pedi para que nos
ajudasse.”

3 — Para separar as oragdes substantivas que antecedem a
principal:
“Quando sera publicado, ainda ndo foi divulgado.”

4 —Para separar oragdes subordinadas adverbiais desenvolvidas
ou reduzidas, especialmente as que antecedem a oragdo principal:

Por ser sempre assim, ninguém da

Reduzida ~
atencao!

Porque é sempre assim, ja ninguém da

Desenvolvida -
atencao!

5 — Separar as sentencas intercaladas:
“Querida, disse o esposo, estarei todos os dias aos pés do seu
leito, até que vocé se recupere por completo.”

¢ Antes da conjungao “e”

1 — Emprega-se a virgula quando a conjungdo “e” adquire
valores que ndo expressam adicdo, como consequéncia ou
diversidade, por exemplo.

“Argumentou muito, e ndo conseguiu convencer-me.”

ol
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2 — Utiliza-se a virgula em casos de polissindeto, ou seja, sempre

un 4

é reiterada com com a finalidade de destacar

“(...) e os desenrolamentos, e os incéndios, e a fome, e a sede;
e dez meses de combates, e cem dias de cancioneiro continuo; e o
esmagamento das ruinas...” (Euclides da Cunha)

3 — Emprega-se a virgula sempre que ora¢des coordenadas
apresentam sujeitos distintos, por exemplo:
“A mulher ficou irritada, e o marido, constrangido.”

O uso da virgula é vetado nos seguintes casos: separar sujeito
e predicado, verbo e objeto, nome de adjunto adnominal, nome
e complemento nominal, objeto e predicativo do objeto, oragdo
substantiva e oragdo subordinada (desde que a substantivo ndo seja
apositiva nem se apresente inversamente).

Ponto
1 — Para indicar final de frase declarativa:
“0 almocgo estd pronto e serd servido.”

2 — Abrevia palavras:

—“p.” (pagina)

—“V. Sra.” (Vossa Senhoria)
— “Dr.” (Doutor)

3 — Para separar periodos:
“0 jogo ndo acabou. Vamos para os pénaltis.”

Ponto e Virgula
1 — Para separar oragbes coordenadas muito extensas ou
oragOes coordenadas nas quais ja se tenha utilizado a virgula:
“Gosto de assistir a novelas; meu primo, de jogos de RPG;
nossa amiga, de praticar esportes.”

2 — Para separar os itens de uma sequéncia de itens:
“Os planetas que compdem o Sistema Solar séo:
Mercurio;
Vénus;
Terra;
Marte;
Jupiter;
Saturno;
Urano;
Netuno.”

Dois Pontos
1 - Para introduzirem apostos ou oragles apositivas,
enumeracdes ou sequéncia de palavras que explicam e/ou resumem
ideias anteriores.
“Anote o enderego: Av. Brasil, 1100.”
“Ndo me conformo com uma coisa: vocé ter perdoado aquela
grande ofensa.”

2 — Para introduzirem citagdo direta:
“Desse estudo, Lavoisier extraiu o seu principio, atualmente
muito conhecido: “Nada se cria, nada se perde, tudo se
transforma’.”
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MATEMATICA

RESOLUCAO DE SITUACOES-PROBLEMA, ENVOLVENDO:
ADICAO, SUBTRACAO, MULTIPLICACAO, DIVISAO, POTEN-
CIACAO OU RADICIACAO COM NUMEROS RACIONAIS, NAS
SUAS REPRESENTACOES FRACIONARIA OU DECIMAL

A habilidade de resolver problemas matematicos é aprimorada
através da pratica e do entendimento dos conceitos fundamentais.
Neste contexto, a manipulagdo de nimeros racionais, seja em for-
ma fraciondria ou decimal, mostra-se como um aspecto essencial. A
familiaridade com essas representagdes numéricas e a capacidade
de transitar entre elas sdo competéncias essenciais para a resolu-
¢do de uma ampla gama de questdes matematicas. Vejamos alguns
exemplos:

01. (CAmara Municipal de S3o José dos Campos/SP — Analista
Técnico Legislativo — Designer Grafico — VUNESP) Em um condomi-
nio, a caixa d’agua do bloco A contém 10 000 litros a mais de dgua
do que a caixa d’agua do bloco B. Foram transferidos 2 000 litros de
agua da caixa d’agua do bloco A para a do bloco B, ficando o bloco
A com o dobro de dgua armazenada em relagdo ao bloco B. Apds a
transferéncia, a diferencga das reservas de dgua entre as caixas dos
blocos A e B, em litros, vale

(A) 4 000.

(B) 4 500.

(C) 5 000.

(D) 5 500.

(E) 6 000.

Resolugdo:

A=B+10000 (I)

Transferidos: A—2000 = 2.B, ou seja, A =2.B+ 2000
Substituindo a equagdo ( Il ) na equagdo (| ), temos:
2.B +2000 =B + 10000

2.B—B =10000 - 2000

B = 8000 litros (no inicio)

Assim, A = 8000 + 10000 = 18000 litros (no inicio)
Portanto, apds a transferéncia, fica:

A’ = 18000 — 2000 = 16000 litros

B’ = 8000 + 2000 = 10000 litros

Por fim, a diferenga é de : 16000 — 10000 = 6000 litros
Resposta: E.

()

02. (EBSERH/ HUSM/UFSM/RS - Analista Administrativo —
AOCP) Uma revista perdeu 1/5 dos seus 200.000 leitores.

Quantos leitores essa revista perdeu?

(A) 40.000.

(B) 50.000.

(C) 75.000.

(D) 95.000.

S
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(E) 100.000.

Resolugdo:

Observe que os 200.000 leitores representa o todo, dai de-
vemos encontrar 1/5 desses leitores, ou seja, encontrar 1/5 de
200.000.

1x200.000 200.000
1/5 x 200.000 = T = —4{].{]{]{1.
Desta forma, 40000 representa a quantidade que essa revista
perdeu
Resposta: A.

03. (PM/SP - Oficial Administrativo — VUNESP) Uma pessoa

esta montando um quebra-cabeca que possui, no total, 512 pegas.
5

No 1.2 dia foram montados 16 do nimero total de pegas e, no

3

2.2 dia foram montados 8 do niimero de pecas restantes. O nd-
mero de pegas que ainda precisam ser montadas para finalizar o
quebra-cabeca é:

(A) 190.

(B) 200.

(C) 210.

(D) 220.

(E) 230.

Resolugao:

Neste exercicio temos que 512 é o total de pegas, e queremos
encontrar a parte, portanto é a mesma forma de resolugao do exer-
cicio anterior:

g
No 1.2 dia foram montados 16 do nimero total de pecas
5
Logo é 16 de 512, ou seja:
5 512 = 5x512 _ 2560 — 160
16 T 16 16

Assim, 160 representa a quantidade de pegas que foram mon-
tadas no primeiro dia. Para o segundo dia teremfs 512 - 160 =352
pecas restantes, entdo devemos encontrar — de 352, que foi a
guantidade montada no segundo dia. g

3

3x352 1056
§x352 = = =

a8 8

Logo, para encontrar quantas pegas ainda precisam ser monta-
das iremos fazer a subtragdo 352 — 132 = 220.

Resposta: D.
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04. (Pref. Maranguape/CE — Prof. de educag¢io basica — Mate-
matica — GR Consultoria e Assessoria) Jo3o gastou RS 23,00, equi-

valente a terga parte de 3/5 de sua mesada. Desse modo, a metade

do valor da mesada de Jodo é igual a:
(A) RS 57,50;
(B) R$ 115,00;
(C) R$ 172,50;
(D) RS 68,50.

Resolugdo:
Vamos representar a mesada pela letra x.

Como ele gastou a terga parte (que seria 1/3) de 3/5 da mesada ‘

(que equivale a 23,00), podemos escrever da seguinte maneira:

1

3 =23 =x=235—=x=115

E..I'I.|H

3 —
.gx—

Logo, a metade de 115 =115/2 = 57,50
Resposta: A.

05. (FINEP — Assistente — CESGRANRIO) Certa praga tem 720
m? de area. Nessa praga serad construido um chafariz que ocupara
600 dm?.

Que fracdo da area da pracga serd ocupada pelo chafariz?

1
(A) 00
1
(B) 120
1
() =o
1
(D) &0
1
(E) 12
Resolugdo:
600 dm? =6 m?
6 1
720 " & 120
Resposta: B.

MIiNIMO MULTIPLO COMUM E MAXIMO DIVISOR COMUM ‘

MULTIPLOS E DIVISORES

Os conceitos de multiplos e divisores de um numero natural
podem ser estendidos para o conjunto dos nimeros inteirost. Ao
abordar multiplos e divisores, estamos nos referindo a conjuntos
numéricos que satisfazem certas condi¢Ges. Multiplos sdo obtidos
pela multiplicagdo por nimeros inteiros, enquanto divisores sao
numeros pelos quais um determinado ndmero é divisivel.

Esses conceitos conduzem a subconjuntos dos numeros

inteiros, pois os elementos dos conjuntos de multiplos e divisores
pertencem ao conjunto dos nimeros inteiros. Para compreender
0 que sdo numeros primos, é fundamental ter uma compreensdo
sélida do conceito de divisores.

1 https://brasilescola.uol.com.br/matematica/multiplos-divisores.htm
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Multiplos de um Numero

Sejam a e b dois numeros inteiros conhecidos, o numero
a é multiplo de b se, e somente se, existir um numero inteiro k
tal que a=b-k. Portanto, o conjunto dos multiplos de a é obtido
multiplicando a por todos os numeros inteiros, e os resultados
dessas multiplicagdes sdo os multiplos de a.

Por exemplo, podemos listar os 12 primeiros multiplos de 2
da seguinte maneira, multiplicando o nimero 2 pelos 12 primeiros
numeros inteiros: 2-1,2-2,2-3,...,2-12

Isso resulta nos seguintes multiplos de 2: 2,4,6,...,24

2:1=2

2:2=4
2:3=6
2:4=8
2:-5=10
2-6=12
2-7=14
2-8=16
2-9=18
2-10=20
2:-11=22
2-12=24

Portanto, os multiplos de 2 sdo:
M(2) =12, 4,6, 8,10, 12, 14, 16, 18, 20, 22, 24}

Observe que listamos somente os 12 primeiros nimeros, mas

. poderiamos ter listado quantos fossem necessdrios, pois a lista

de multiplos é gerada pela multiplicagdo do numero por todos os
inteiros. Assim, o conjunto dos multiplos é infinito.

Para verificar se um nimero é multiplo de outro, é necessario
encontrar um numero inteiro de forma que a multiplicagdo entre
eles resulte no primeiro nimero. Em outras palavras, a é multiplo
de b se existir um numero inteiro k tal que a=b-k. Veja os exemplos:

— O numero 49 é multiplo de 7, pois existe niUmero inteiro que,

multiplicado por 7, resultaem 49.49=7 -7

— O numero 324 é multiplo de 3, pois existe numero inteiro
que, multiplicado por 3, resulta em 324.
324=3-108

— O numero 523 ndo é multiplo de 2, pois ndo existe numero
inteiro que, multiplicado por 2, resulte em 523.
523=2-7?"

- Muiltiplos de 4

Como observamos, para identificar os multiplos do nimero 4, é
necessario multiplicar o 4 por nimeros inteiros. Portanto:

4-1=4
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4-2=8

4-3=12
4-4=16
4-5=20
4-6=24
4-7=28
4-8=32
4-9=36
4-10=40
4-11=144
4-12 =48
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Portanto, os multiplos de 4 sdo:
M(4) = {4, 8, 12, 16, 20. 24, 28, 32, 36, 40, 44, 48, ... }

Divisores de um Niumero

Sejam a e b dois nimeros inteiros conhecidos, vamos dizer que
b é divisor de a se o niumero b for multiplo de a, ou seja, a divisdao
entre b e a é exata (deve deixar resto 0).

Veja alguns exemplos:

— 22 é multiplo de 2, entdo, 2 é divisor de 22.

— 121 ndo é multiplo de 10, assim, 10 nao é divisor de 121.

Critérios de divisibilidade

Critérios de divisibilidade sdo diretrizes praticas que permitem
determinar se um numero é divisivel por outro sem realizar a
operagdo de divisdo.

— Divisibilidade por 2 ocorre quando um nimero termina em 0,
2,4, 60u 8, ou seja, quando é um ndmero par.

— A divisibilidade por 3 ocorre quando a soma dos valores :

absolutos dos algarismos de um numero é divisivel por 3.

— Divisibilidade por 4: Um numero é divisivel por 4 quando seus
dois ultimos algarismos formam um ndmero divisivel por 4.

— Divisibilidade por 5: Um numero é divisivel por 5 quando
termina em O ou 5.

— Divisibilidade por 6: Um numero é divisivel por 6 quando é
divisivel por 2 e por 3 simultaneamente.

— Divisibilidade por 7: Um numero é divisivel por 7 quando :

o dobro do seu ultimo algarismo, subtraido do nimero sem esse
algarismo, resulta em um numero multiplo de 7. Esse processo é
repetido até verificar a divisibilidade.

— Divisibilidade por 8: Um numero é divisivel por 8 quando seus
trés ultimos algarismos formam um ndmero divisivel por 8.

— Divisibilidade por 9: Um numero é divisivel por 9 quando a
soma dos valores absolutos de seus algarismos é divisivel por 9.

— Divisibilidade por 10: Um nuimero é divisivel por 10 quando o
algarismo da unidade termina em zero.

— Divisibilidade por 11: Um numero é divisivel por 11 quando a
diferenga entre a soma dos algarismos de posi¢cdo impar e a soma
dos algarismos de posi¢do par resulta em um numero divisivel por
11, ou quando essas somas sao iguais.

— Divisibilidade por 12: Um numero é divisivel por 12 quando é
divisivel por 3 e por 4 simultaneamente.

— Divisibilidade por 15: Um numero é divisivel por 15 quando é
divisivel por 3 e por 5 simultaneamente.

Para listar os divisores de um numero, devemos buscar os
numeros que o dividem. Veja:

— Liste os divisores de 2, 3 e 20.

D(2) ={1, 2}

D(3) =11, 3}

D(20) ={1, 2, 4, 5, 10, 20}

Propriedade dos Muiltiplos e Divisores

Essas propriedades estdo associadas a divisdo entre dois
inteiros. E importante notar que quando um inteiro é multiplo de
outro, ele é também divisivel por esse outro nimero.

Vamos considerar o algoritmo da divisdo para uma melhor
compreensdo das propriedades:
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N=d-g+r, onde g e r sdo numeros inteiros.
Lembre-se de que:

N: dividendo;

d, divisor;

g: quociente;

r: resto.

— Propriedade 1: A diferenca entre o dividendo e o resto (N-r)
é um multiplo do divisor, ou seja, o numero d é um divisor de N-r.
— Propriedade 2: A soma entre o dividendo e o resto, acrescida

. dodivisor (N-r+d), € um multiplo de d, indicando que d é um divisor

de (N-r+d).

Alguns exemplos:

Ao realizar a divisdo de 525 por 8, obtemos quociente q = 65 e
restor =5.

Assim, temos o dividendo N = 525 e o divisor d = 8. Veja que as
propriedades sdo satisfeitas, pois (525 —5 + 8) = 528 é divisivel por
8e:528=8-66

Exemplos:

1) O numero de divisores positivos do numero 40 é:
(A)8

(B)6

(C)4

(D)2

(E) 20

Solugdo: Resposta: A.

Vamos decompor o nimero 40 em fatores primos.

40 =23 .51 ; pela regra temos que devemos adicionar 1 a cada
expoente:

3+41=4 el+1=2; entdo pegamos os resultados e
multiplicamos 4.2 = 8, logo temos 8 divisores de 40.

2) Considere um numero divisivel por 6, composto por 3

- algarismos distintos e pertencentes ao conjunto A={3,4,5,6,7}.A

guantidade de nimeros que podem ser formados sob tais condi¢Ges
é:

(A) 6

(B)7

(€9

(D)8

(E) 10

Solugdo: Resposta: D.

Para ser divisivel por 6 precisa ser divisivel por 2 e 3 a0 mesmo
tempo, e por isso deverd ser par também, e a soma dos seus
algarismos deve ser um multiplo de 3.

Logo os finais devem ser 4 e 6:

354, 456, 534, 546, 564, 576, 654, 756, logo temos 8 numeros.

MAXIMO DIVISOR COMUM

O maximo divisor comum de dois ou mais nimeros naturais
ndo-nulos é o maior dos divisores comuns desses nimeros.

Para calcular o m.d.c de dois ou mais nimeros, devemos seguir
as etapas:

e Decompor o numero em fatores primos

e Tomar o fatores comuns com o menor expoente

e Multiplicar os fatores entre si.

ca



Exemplo:
15 | 3 24 | 2
12 | 2
2
3
1535 | | 24-223

O fator comum é 0 3 e 0 1 é 0o menor expoente.
m.d.c
(15,24) =3

MINIMO MULTIPLO COMUM
O minimo multiplo comum (m.m.c) de dois ou mais nimeros é
o menor numero, diferente de zero.

Para calcular devemos seguir as etapas:
e Decompor os nimeros em fatores primos
e Multiplicar os fatores entre si

Exemplo:

15,24
15,12
15,6
15,3
51
1

uu W N N N

Para o mmyc, fica mais facil decompor os dois juntos.

Basta comecar sempre pelo menor primo e verificar a divisdo '

com algum dos niumeros, ndo é necessario que os dois sejam divisi-
veis a0 mesmo tempo.

Observe que enquanto o 15 ndo pode ser dividido, continua
aparecendo.

Assim, o mmc (15,24) = 22.3.5=120

Exemplo

O piso de uma sala retangular, medindo 3,52 m x 4,16 m, sera

revestido com ladrilhos quadrados, de mesma dimensao, inteiros,
de forma que ndo fique espago vazio entre ladrilhos vizinhos. Os
ladrilhos serdo escolhidos de modo que tenham a maior dimensao
possivel.

Na situagdo apresentada, o lado do ladrilho devera medir

(A) mais de 30 cm.

(B) menos de 15 cm.

(C) mais de 15 cm e menos de 20 cm.
(D) mais de 20 cm e menos de 25 cm.
(E) mais de 25 cm e menos de 30 cm.
Resposta: A.

MATEMATICA

Soli"i“gﬁ

352 2 416 2
176 2 208 2
88 2 104 2
44 2 52 2
22 2 26 2
11 11 13 13
1 1

Devemos achar o mdc para achar a maior medida possivel
E sdo os fatores que temos iguais:2°=32

Exemplo

(MPE/SP - Oficial de Promotora | — VUNESP/2016) No aero-
porto de uma pequena cidade chegam avides de trés companhias
aéreas. Os avides da companhia A chegam a cada 20 minutos, da
companhia B a cada 30 minutos e da companhia C a cada 44 mi-

. nutos. Em um domingo, as 7 horas, chegaram avides das trés com-
. panhias ao mesmo tempo, situa¢do que voltard a se repetir, nesse

mesmo dia, as:
(A) 16h 30min.
(B) 17h 30min.
(C) 18h 30min.
(D) 17 horas.
(E) 18 horas.

Resposta: E.

20,30,44

10,15,22

5,15,11
5,5,11
1,1,11 11
1,1,1

gu W NN

Mmc(20,30,44)=22.3.5.11=660
1h---60minutos
x=660/60=11

Entdo serd depois de 11horas que se encontrardo
7+11=18h

RAZAO E PROPORGAO H

RAZAO
Chama-se de razdo entre dois numeros racionais a e b, com

b # 0, ao quociente entre eles. Indica-se a razdo de a para b por
a/boua:hb.

a solugéo para o seu concursol
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BARROS, MARIA ISABEL A. (ORG.). DESEMPAREDAMEN-
TO DA INFANCIA: A ESCOLA COMO LUGAR DE ENCONTRO
COM A NATUREZA. 22 ED. RIO DE JANEIRO: ALANA, 2018.
113pP

O livro “Desemparedamento da Infancia: A Escola como
Lugar de Encontro com a Natureza”, organizado por Maria Isabel
A. Barros, aborda a importancia de reconectar as criangas com
a natureza, promovendo uma educa¢do mais ambientalmente
consciente e sensivel. A obra destaca como a atual sociedade
urbana e tecnoldgica tem afastado as criangas do contato direto
com o meio ambiente natural, prejudicando seu desenvolvimento
emocional, cognitivo e fisico.

Através de diversos ensaios e contribuicdes de diferentes
autores, o livro explora abordagens educacionais que visam a
reintegrar a natureza no ambiente escolar. S3o discutidas praticas
pedagdgicas que incorporam experiéncias ao ar livre, exploragdo da
fauna e flora local, atividades ao ar livre, jardinagem, entre outras
atividades que estimulam a conexdo das criangas com o mundo
natural.

Além disso, o livro enfatiza a importancia de repensar os
espacos de aprendizagem e resgatar a ludicidade no processo
educativo. Prop8e que as escolas criem ambientes mais abertos,
com areas verdes e espagos para brincadeiras ao ar livre, permitindo
que as criangas explorem e interajam com a natureza de maneira
mais direta e significativa.

Em sintese, “Desemparedamento da Infancia” oferece uma
reflexdo sobre como a educagdo pode ser transformada para
reintegrar a natureza no cotidiano das criangas, promovendo uma
relagdo mais saudavel e sustentavel com o ambiente, bem como
beneficiando seu crescimento e desenvolvimento integral.

Na apresentacdo do livro é apontando o seguinte, de forma
resumida:

“O programa Crian¢a e Natureza é uma iniciativa recente
da organizagdo Alana, fundada e presidida por Ana Lucia Villela.
Embora recente, a ideia para o programa esteve presente nos
sonhos de Ana Lucia por muito tempo. Inspirado por suas proprias
memodrias de inféncia e o desejo de proporcionar a todas as criangas
a experiéncia de ter um quintal e acesso a ambientes naturais, o
programa busca criar condigbes favordveis para que as criangas
cresgam conectadas a natureza.

A motivagdo para investir nesse programa surge da percep¢do
de que as criancas estdio cada vez mais restritas e institucionalizadas,
com pouco tempo e liberdade para interagir com espagcos amplos
e ambientes naturais. Através do brincar livre, que é considerado
fundamental para a infdncia e a maneira pela qual as criangas
exploram o mundo, o programa enfatiza a importdncia da
natureza como um local onde a crianga pode brincar, aprender e se
desenvolver de maneira plena.

Editora o
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Embora parega contraditério em uma sociedade desigual e
predominantemente urbana, o programa busca resgatar o contato
com a natureza como uma forma de reconhecer a interdependéncia
entre ser humano e meio ambiente. Além disso, propde a
transformagdo de realidades opressoras, a reimaginag¢éo das
cidades e a oferta de alternativas ao uso excessivo de telas. Isso
envolve desde escolhas cotidianas que favorecem o contato com a
natureza até politicas publicas que promovem a criagdo e acesso a
dreas verdes urbanas.

Um estudo conduzido pela VOX Pesquisas a pedido do Alana
investigou a relag@io entre criangas e natureza no contexto urbano
brasileiro. O estudo destacou que a escola, especialmente a publica,
desempenha um papel fundamental para estimular o contato das
criangas com a natureza. Ela se torna um espago onde aspectos
essenciais da infdncia podem ser vivenciados, algo cada vez mais
dificil em outros ambientes.”

BACICH, LILIAN.; TANZI NETO, ADOLFO; TREVISANI, FER-
NANDO DE MELLO (ORGS.). ENSINO HiBRIDO: PERSONA-
LIZACAO E TECNOLOGIA NA EDUCACAO. PORTO ALEGRE:
PENSO, 2015

O livro “Ensino Hibrido: Personalizagdo e Tecnologia na Edu-
ca¢do”, organizado por Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto e Fernando
de Mello Trevisani, é uma obra fundamental que explora as poten-
cialidades do ensino hibrido como modelo educacional inovador.
Publicado pela editora Penso em 2015, o livro aborda como a inte-
gracdo de praticas pedagdgicas tradicionais com tecnologias digitais
pode transformar o ambiente educativo, tornando-o mais adaptati-
vo e centrado no aluno.

O Conceito de Ensino Hibrido

— Definicdo e Fundamentos

O ensino hibrido, ou blended learning, é apresentado como
uma abordagem educacional que combina o ensino presencial com
o online, aproveitando o melhor de ambos os mundos para criar
uma experiéncia de aprendizado mais rica e personalizada. Os au-
tores discutem como essa metodologia permite adaptar o ritmo,
estilo e interesses de aprendizagem de cada estudante, destacando
a importancia da personalizagdao no processo educativo.

— Vantagens do Modelo Hibrido

O livro detalha varias vantagens do ensino hibrido, incluindo
a flexibilidade para estudantes gerenciarem seu préprio tempo e
0 potencial para uma maior interagdo e colaboragdo através de
ferramentas online. Além disso, enfatiza como esse modelo pode
facilitar um feedback mais imediato e detalhado por parte dos edu-
cadores, essencial para o desenvolvimento do aluno.
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Implementagdo do Ensino Hibrido
— Desafios e Estratégias

Embora reconhegam os beneficios, os organizadores ndo ig- :

noram os desafios associados a implementacdo do ensino hibrido.
Eles exploram questGes como a necessidade de formagdo de pro-
fessores, infraestrutura adequada, e resisténcia as mudangas tanto
por parte de institui¢des quanto de educadores. O livro oferece es-
tratégias praticas para superar esses obstdculos, incentivando uma
abordagem gradual e reflexiva a adogdo do ensino hibrido.

— Tecnologia como Facilitadora

A obra também discute o papel crucial da tecnologia no ensino

hibrido, argumentando que as ferramentas digitais ndo sdo apenas
suportes, mas elementos transformadores do processo de ensi-
no-aprendizagem. Os autores destacam exemplos de tecnologias
gue podem ser integradas, como plataformas de aprendizado adap-
tativo, féruns online, e sistemas de gestdo de aprendizagem (LMS).

“Ensino Hibrido: Personalizagdo e Tecnologia na Educag¢do” é

uma leitura essencial para educadores, administradores escolares :

e politicos educacionais que desejam compreender e implementar
o ensino hibrido em suas praticas. Ao fornecer uma base tedrica
sélida juntamente com orientagBes praticas, Bacich, Tanzi Neto, e
Trevisani abrem caminho para uma educagao mais inclusiva, flexivel
e adaptada as necessidades individuais dos estudantes, promoven-
do uma verdadeira transformagao no cendrio educacional

MORAN, JOSE MORAN (ORGS.). METODOLOGIAS ATIVAS
PARA UMA EDUCAGCAO INOVADORA: UMA ABORDAGEM
TEORICO-PRATICA. PORTO ALEGRE: EDITORA PENSO, 2018

“Metodologias Ativas para uma Educa¢do Inovadora: uma
abordagem tedrico-pratica” de Lilian Bacich e José Moran apresenta

uma reflexdo sobre a necessidade de inovagdo na educagdo, :

buscando explorar as possibilidades das metodologias ativas como
estratégia para transformar a pratica pedagodgica.

A obra parte do pressuposto de que a educagdo deve ser
entendida como um processo dindmico e interativo, capaz de
estimular a construgdo de conhecimentos a partir da experiéncia
e da reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica. Nesse sentido, os
autores defendem a ideia de que as metodologias ativas podem
ser uma estratégia eficaz para estimular a participacdo ativa dos

alunos no processo de aprendizagem, incentivando a construgdo de

conhecimentos de forma colaborativa e critica.

Ao longo da obra, os autores apresentam diversas metodologias
ativas, como a aprendizagem baseada em projetos, a sala de
aula invertida, a gamificagdo e o ensino hibrido. A partir dessas
metodologias, os autores buscam estimular a reflexdo critica sobre
a pratica pedagdgica e apresentam exemplos praticos de como
essas metodologias podem ser implementadas na sala de aula.

Além disso, o livro discute a importancia da formagdo continua

dos professores e da construgdo de uma cultura escolar baseada na
colaboragao e na inovagdo. Os autores defendem a ideia de que a
inovacdo na educagdo depende da construgdao de uma cultura de
mudanca e da capacidade de os professores experimentarem novas
metodologias e praticas pedagdgicas.
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Esse livro é de suma importancia para todos os profissionais da
educagdo que buscam inovar na pratica pedagdgica, pois os autores
apresentam diversas metodologias ativas e buscam estimular
a reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, além de discutir a
importancia da formagdo continua dos professores e da construgdo
de uma cultura escolar baseada na colaboragdo e na inovagao.

BRASIL. ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS: ORIEN-
TACOES PARA A INCLUSAO DA CRIANCA DE SEIS ANOS DE
IDADE. BRASILIA, 2007

Publicado em 2007, o documento “Ensino Fundamental de
Nove Anos: Orienta¢des para a Inclusdo da Crianga de Seis Anos de
Idade” é uma diretriz oficial do Ministério da Educagdo do Brasil.
Esta publicagdo visa orientar as escolas na implementacao eficaz do
ensino fundamental de nove anos, incluindo criangas de seis anos
de idade, uma mudanga significativa do sistema anterior que inicia-
va aos sete anos. A iniciativa busca adaptar o sistema educacional
para proporcionar um desenvolvimento mais completo desde a pri-
meira infancia.

Expansao do Ensino Fundamental

— Contexto da Mudanca

A expansdo do ensino fundamental para nove anos visa alin-
har o sistema educacional brasileiro com as praticas internacionais,

¢ garantindo um maior tempo de aprendizado no ambiente escolar

e promovendo uma base educacional mais sélida desde cedo. Este
documento detalha as razGes pedagdgicas e sociais por tras da in-
clusdo das criangas de seis anos, sublinhando a importancia de um
inicio precoce no processo educacional formal para o desenvolvi-
mento cognitivo e social.

— Beneficios Antecipados

A inclusdo de criangas de seis anos no ensino fundamental é
vista como uma medida para combater as desigualdades educacio-
nais e aumentar as oportunidades de aprendizagem. Os beneficios
incluem maior tempo de exposi¢cdo ao ambiente escolar, oportuni-
dades de desenvolvimento da leitura e escrita, além de socializagdo
e desenvolvimento emocional aprimorados.

Diretrizes para Implementagao

— Estruturas Curriculares

O documento oferece diretrizes sobre como ajustar as estru-
turas curriculares para acolher as criangcas mais novas. Isso inclui
a adaptacdo de conteudos programdticos para atender as neces-
sidades de aprendizagem e desenvolvimento das criangas de seis
anos, garantindo que os curriculos sejam envolventes, interativos
e acessiveis.

— Capacitacdo de Professores

A capacitacdo de professores é enfatizada como um pilar fun-
damental para a implementagdo bem-sucedida desta nova estru-
tura. Os educadores devem ser preparados para entender as es-
pecificidades do desenvolvimento infantil nesta idade e adaptar
suas metodologias de ensino para atender as necessidades desses
jovens alunos, promovendo praticas pedagdgicas inclusivas e estim-
ulantes.
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Sa solugéo pargseu concurso!

a ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,



— Infraestrutura e Recursos

A adequacgdo da infraestrutura escolar para receber criangas
menores também é abordada. Isso envolve a reestruturacdo fisica
de espacos escolares, aquisicdo de mobiliario adequado ao taman-
ho e a idade das criangas, e disponibilizagdo de materiais didaticos
apropriados, que sdo essenciais para criar um ambiente de apren-
dizado acolhedor e seguro.

“Ensino Fundamental de Nove Anos: Orienta¢Ges para a In-
clusdo da Crianga de Seis Anos de Idade” estabelece uma base
sélida para a integra¢do das criangas de seis anos no sistema de
ensino fundamental. Esta politica ndo apenas reflete um compro-
misso com a educagdo de qualidade desde a primeira infancia, mas
também um passo importante para a modernizagao educacional,
buscando equidade e exceléncia na educacdo bésica. O documento
é um recurso crucial para administradores escolares, educadores
e formuladores de politicas na implementacdo desta importante
transigao.

SECRETARIA DE EDUCAGAO ESPECIAL. POLITICA NACIO-
NAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDU-
CAGAO INCLUSIVA. BRASILIA, MEC/SEESP, 2008

POLITICA NACIONAL DE EDUCAGCAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
DA EDUCAGAO INCLUSIVA

| — APRESENTACAO

O movimento mundial pela inclusdo é uma agdo politica, cultu-
ral, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de to-
dos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagdo. A educagdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indis-
sociaveis, e que avanca em relagdo a idéia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da produgdo da exclusdo
dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de
ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discri-
minatarias e criar alternativas para supera-las, a educagdo inclusiva
assume espaco central no debate acerca da sociedade contempo-
ranea e do papel da escola na superagdo da légica da exclusdo. A
partir dos referenciais para a construgdo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizagdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanga estrutural e cultural da escola
para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacdo/Secretaria de Edu-
cac¢do Especial apresenta a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva, que acompanha os avangos
do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas
publicas promotoras de uma educagdo de qualidade para todos os
alunos.

Il - MARCOS HISTORICOS E NORMATIVOS

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educa-
¢do que delimita a escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma
exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais
reprodutoras da ordem social. A partir do processo de democra-
tizacdo da educacgdo se evidencia o paradoxo inclusdo/exclusio,
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guando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas conti-
nuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrdes
homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclu-
sdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de se-
gregacdo e integragdo que pressupdem a selecdo, naturalizando o
fracasso escolar.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cida-
dania fundamentado no reconhecimento das diferengas e na par-
ticipagdo dos sujeitos, decorre uma identificagdo dos mecanismos
e processos de hierarquizacdo que operam na regulagdo e produ-
¢do das desigualdades. Essa problematizagdo explicita os processos
normativos de distingdo dos alunos em razao de caracteristicas inte-
lectuais, fisicas, culturais, sociais e lingliisticas, entre outras, estru-
turantes do modelo tradicional de educagdo escolar.

A educacgdo especial se organizou tradicionalmente como aten-
dimento educacional especializado substitutivo ao ensino comum,
evidenciando diferentes compreensées, terminologias e modali-
dades que levaram a criagdo de instituicGes especializadas, esco-
las especiais e classes especiais. Essa organizagao, fundamentada
no conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de
atendimento clinico terapéuticos fortemente ancorados nos testes
psicométricos que definem, por meio de diagndsticos, as praticas
escolares para os alunos com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio
na época do Império com a criagdo de duas instituigdes: o Impe-
rial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benja-
min Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual
Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos — INES, ambos no Rio
de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi -
1926, instituicdo especializada no atendimento as pessoas com de-
ficiéncia mental; em 1954 é fundada a primeira Associa¢do de Pais
e Amigos dos Excepcionais — APAE e; em 1945, é criado o primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com superdota-
¢do na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficién-
cia passa ser fundamentado pelas disposi¢cdes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei n2. 4.024/61, que aponta o direito
dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente dentro do siste-
ma geral de ensino.

A Lei n2. 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir ‘tra-
tamento especial’ para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais,
0s que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular
de matricula e os superdotados”, ndo promove a organiza¢do de um
sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais
especiais e acaba reforgando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais.

Em 1973, é criado no MEC, o Centro Nacional de Educagdo Es-
pecial — CENESP, responsavel pela geréncia da educagdo especial no
Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou a¢des educa-
cionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com super-
dotacdo; ainda configuradas por campanhas assistenciais e agGes
isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso
universal a educac¢do, permanecendo a concepgdo de ‘politicas es-
peciais’ para tratar da temdtica da educagao de alunos com defici-
éncia e, no que se refere aos alunos com superdotagao, apesar do
acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento espe-
cializado que considere as singularidades de aprendizagem desses
alunos.
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A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus obje-
tivos fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconcei-
tos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (art.32 inciso |V). Define, no artigo 205, a educagdo
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho.
No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condigdes de
acesso e permanéncia na escola” , como um dos principios para o
ensino e, garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei n2. 8.069/90, ar-
tigo 55, reforga os dispositivos legais supracitados, ao determinar
gue “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus fi-
Ihos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também, nessa década,
documentos como a Declara¢do Mundial de Educagdo para Todos
(1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), passam a influenciar a
formulagdo das politicas publicas da educagdo inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educagdo Especial,
orientando o processo de ‘integragdo instrucional’ que condiciona
0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) pos-
suem condi¢Ges de acompanhar e desenvolver as atividades curri-
culares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
alunos ditos normais”. (p.19). Ao reafirmar os pressupostos cons-
truidos a partir de padrdes homogéneos de participagao e apren-
dizagem, a Politica ndo provoca uma reformulagdo das praticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes po-
tenciais de aprendizagem no ensino comum, mantendo a respon-
sabilidade da educagdo desses alunos exclusivamente no ambito da
educacdo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional - Lei n?
9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagdo
especificos para atender as suas necessidades; assegura a termi-
nalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficién-
cias e; a aceleragdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar. Também define, dentre as normas para a orga-
nizacdo da educagdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos
e nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso
V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢es de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n? 3.298 que regulamenta a Lei n?
7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integragdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacdo especial como
uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de en-
sino, enfatizando a atuagdo complementar da educagdo especial ao
ensino regular.

Acompanhando o processo de mudangas, as Diretrizes Nacio-
nais para a Educacgdo Especial na Educacdo Basica, Resolugdo CNE/
CEB n2 2/2001, no artigo 22, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, ca-
bendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as con-
dicGes necessdrias para uma educacdao de qualidade para todos.
(MEC/SEESP, 2001).
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As Diretrizes ampliam o carater da educag¢do especial para re-
alizar o atendimento educacional especializado complementar ou
suplementar a escolarizagdo, porém, ao admitir a possibilidade de
substituir o ensino regular, ndo potencializa a ado¢do de uma po-
litica de educacgdo inclusiva na rede publica de ensino prevista no
seu artigo 29.

O Plano Nacional de Educagdo - PNE, Lei n® 10.172/2001,
destaca que “o grande avan¢o que a década da educagdo deveria
produzir seria a construgdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e
metas para que os sistemas de ensino favoregam o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit
referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas
classes comuns do ensino regular, a formagdo docente, a acessibili-
dade fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo
Decreto n? 3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém
0s mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as de-
mais pessoas, definindo como discriminagao com base na deficién-
cia, toda diferenciagdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o
exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais.
Esse Decreto tem importante repercussdo na educagdo, exigindo
uma reinterpretacdo da educagdo especial, compreendida no con-
texto da diferenciagcdo adotada para promover a eliminagdo das
barreiras que impedem o acesso a escolarizagdo.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a Resolu¢gdo CNE/CP
n21/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educagdo Basica, define que as insti-
tuicGes de ensino superior devem prever em sua organizagdo curri-
cular formagdo docente voltada para a atengdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

A Lein210.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como
meio legal de comunicagdo e expressdo, determinando que sejam
garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusao,
bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante
do curriculo nos cursos de formagdo de professores e de fonoau-
diologia.

A Portaria n2 2.678/02 aprova diretriz e normas para o uso,
0 ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as
modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braile
para a Lingua Portuguesa e a recomendagdo para o seu uso em todo
o territdrio nacional.

Em 2003, o Ministério da Educagdo cria o Programa Educagdo
Inclusiva: direito a diversidade, visando transformar os sistemas de
ensino em sistemas educacionais inclusivos, que promove um am-
plo processo de formagdo de gestores e educadores nos municipios
brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolari-
zagdo, a organizagdo do atendimento educacional especializado e a
promocgdo da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga o documento O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da
Rede Regular, com o objetivo de disseminar os conceitos e diretri-
zes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios
da escolarizagdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas co-
muns do ensino regular. Impulsionando a inclusdo educacional e
social, o Decreto n2 5.296/04 regulamentou as leis n2 10.048/00 e
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CONHECIMENTOS DA LEGISLAGAO EDUCACIONAL

BRASIL. CONSTITUICAO FEDERAL. TiTULO VIII - DA OR-
DEM SOCIAL: CAPITULO 1lIl - DA EDUCAGAO, DA CULTU-
RA E DO DESPORTO: SECAO | — DA EDUCACAO, E ARTIGO
60 DAS DISPOSICOES CONSTITUCIONAIS TRANSITORIAS;
EMENDA 14/96

Educagdo, Cultura e Desporto

— Educagdo

A educagdo é tratada nos artigos 205 a 214, da Constituigdo.
Constituindo-se em um direito de todos e um dever do Estado e da
familia, a educacgdo visa ao desenvolvimento da pessoa, seu prepa-
ro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

— Organizacdo dos Sistemas de Ensino

Prevé o Art. 211, da CF, que: A Unido, os Estados, o Distrito Fe-
deral e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus
sistemas de ensino.

ENTE FEDERADO AMBITO DE ATUACAO

(PRIORITARIA)

Uniao Ensino superior e técnico

Estados e DF Ensino fundamental e médio

Municipios Educagdo infantil e ensino

fundamental

https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:Z-
f8RGtIpQiwJ:https://www.grancursosonline.com.br/download-de-
monstrativo/download-aula-pdf-demo/codigo/47mLWGgdrdc%-
253D+&cd=3&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=b
TiTULO VIII
DA ORDEM SOCIAL

CAPITULO 1Nl
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO

SECAO |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagado, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condig¢Ges para o acesso e permanéncia na es-
cola;
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Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pen-
samento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagdgicas, e coexis-
téncia de institui¢cGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valoriza¢do dos profissionais da educagdo escolar, garanti-
dos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamen-
te por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006) (Vide
Lei n2 14.817, de 2024)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educagdo escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educacgdo e a aprendizagem ao longo
da vida. (Incluido pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalha-
dores considerados profissionais da educagao basica e sobre a fi-
xagdo de prazo para a elaboragdo ou adequagdo de seus planos de
carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico - cien-
tifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obe-
decerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo.

§12 E facultado as universidades admitir professores, técnicos
e cientistas estrangeiros, na forma da lei. (Incluido pela Emenda
Constitucional n2 11, de 1996)

§29 O disposto neste artigo aplica - se as instituicdes de pesqui-
sa cientifica e tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Constitucional n2
11, de 1996)

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado me-
diante a garantia de:

| - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade proépria; (Reda-
¢do dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009) (Vide Emenda
Constitucional n2 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Re-
dacgdo dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996)

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré - escola, as criangas até
5 (cinco) anos de idade; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional
n2 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges
do educando;
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VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da edu-
ca¢do bdsica, por meio de programas suplementares de material

didatico escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude. (Re- :

dacdo dada pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§12 O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§29 0 nado - oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Pu-
blico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autorida-
de competente.

§32 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no en-

sino fundamental, fazer - Ihes a chamada e zelar, junto aos pais ou

responsaveis, pela frequéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as se-
guintes condigbes:

| - cumprimento das normas gerais da educagao nacional;

Il - autorizagdo e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fun-
damental, de maneira a assegurar formagao bdsica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira dis- :

ciplina dos hordrios normais das escolas publicas de ensino funda-
mental.

§29 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a uti-
lizagdo de suas linguas maternas e processos préprios de aprendi-
zagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§12 A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territdrios, financiara as instituicdes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, fungao redistributiva e supletiva,
de forma a garantir equalizagdao de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia téc-
nica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;
(Redagdo dada pela Emenda Constitucional n? 14, de 1996)

§29 Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino funda-

mental e na educagdo infantil. (Redagdo dada pela Emenda Consti-

tucional n2 14, de 1996)

§32 Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no
ensino fundamental e médio. (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 14, de 1996)

§49 Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios definirdo formas de co-
laboragao, de forma a assegurar a universalizagdo, a qualidade e a

equidade do ensino obrigatério. (Redagdo dada pela Emenda Cons-

titucional n2 108, de 2020)

§52 A educacdo basica publica atendera prioritariamente ao en-
sino regular. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53, de 2006)

§62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios exer-
cerdo acgdo redistributiva em relagdo a suas escolas. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§72 O padrdo minimo de qualidade de que trata o §19 deste
artigo considerara as condi¢cdes adequadas de oferta e terd como

referéncia o Custo Aluno Qualidade (CAQ), pactuados em regime de

colaboragao na forma disposta em lei complementar, conforme o
paragrafo Unico do art. 23 desta Constituigdo. (Incluido pela Emen-
da Constitucional n2 108, de 2020)
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Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoi-
to, e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por
cento, no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida
a proveniente de transferéncias, na manutenc¢do e desenvolvimen-
to do ensino.

§19 A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela
Unido aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos
Estados aos respectivos Municipios, ndo é considerada, para efeito
do calculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§29 Para efeito do cumprimento do disposto no “caput” deste
artigo, serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§39 A distribuicdo dos recursos publicos assegurara prioridade
ao atendimento das necessidades do ensino obrigatério, no que se
refere a universalizagdo, garantia de padrdo de qualidade e equida-
de, nos termos do plano nacional de educacdo. (Redagéo dada pela
Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

§49 Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia
a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com recursos
provenientes de contribui¢cdes sociais e outros recursos orgamen-
tarios.

§52 A educacdo basica publica terd como fonte adicional de fi-
nanciamento a contribui¢do social do salario - educagdo, recolhida
pelas empresas na forma da lei. (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 53, de 2006) (Vide Decreto n2 6.003, de 2006)

§62 As cotas estaduais e municipais da arrecadagdo da contri-
buigdo social do salario - educagdo serdo distribuidas proporcional-

. mente ao nimero de alunos matriculados na educagdo basica nas

respectivas redes publicas de ensino. (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 53, de 2006)

§79 E vedado o uso dos recursos referidos no caput e nos §§52
e 62 deste artigo para pagamento de aposentadorias e de pensdes.
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§82 Na hipotese de extingdo ou de substituicdo de impostos,
serdo redefinidos os percentuais referidos no caput deste artigo e
no inciso Il do caput do art. 212 - A, de modo que resultem recur-
sos vinculados a manutengao e ao desenvolvimento do ensino, bem
como os recursos subvinculados aos fundos de que trata o art. 212 -
A desta Constituicdo, em aplicagdes equivalentes as anteriormente
praticadas. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§92 A lei dispord sobre normas de fiscalizagdo, de avaliacdo e
de controle das despesas com educagdo nas esferas estadual, dis-
trital e municipal. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

Art. 212 - A. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios des-
tinardo parte dos recursos a que se refere o caput do art. 212 des-
ta Constituicdo a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino na
educacgdo bdsica e a remuneragao condigna de seus profissionais,
respeitadas as seguintes disposi¢cdes: (Incluido pela Emenda Consti-
tucional n2 108, de 2020) Regulamento

| - a distribuicdo dos recursos e de responsabilidades entre o
Distrito Federal, os Estados e seus Municipios é assegurada median-
te a instituicdo, no ambito de cada Estado e do Distrito Federal, de
um Fundo de Manutengado e Desenvolvimento da Educagdo Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb), de natureza
contabil; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - os fundos referidos no inciso | do caput deste artigo serdo
constituidos por 20% (vinte por cento): (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n? 132, de 2023)
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a) das parcelas dos Estados no imposto de que trata o art. 156 -
A; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 132, de 2023)

b) da parcela do Distrito Federal no imposto de que trata o art.
156 - A, relativa ao exercicio de sua competéncia estadual, nos ter-
mos do art. 156 - A, §22; e(Incluido pela Emenda Constitucional n2
132, de 2023)

c) dos recursos a que se referem os incisos I, Il e lll do caput do
art. 155, oiinciso Il do caput do art. 157, os incisos I, Il e IV do caput
do art. 158 e as alineas “a” e “b” do inciso | e o inciso Il do caput do
art. 159 desta Constituicdo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n? 132, de 2023)

Il - os recursos referidos no inciso Il do caput deste artigo se-
rao distribuidos entre cada Estado e seus Municipios, proporcional-
mente ao numero de alunos das diversas etapas e modalidades da
educagdo basica presencial matriculados nas respectivas redes, nos
ambitos de atuagdo prioritaria, conforme estabelecido nos §§2¢2 e
32 do art. 211 desta Constituicdo, observadas as ponderagdes re-
feridas na alinea “a” do inciso X do caput e no §22 deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - a Unido complementard os recursos dos fundos a que se
refere o inciso Il do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

V - a complementacdo da Unido sera equivalente a, no minimo,
23% (vinte e trés por cento) do total de recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, distribuida da seguinte forma: (Inclu-
ido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

a) 10 (dez) pontos percentuais no ambito de cada Estado e do

Distrito Federal, sempre que o valor anual por aluno (VAAF), nos :

termos do inciso Il do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo
definido nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n?
108, de 2020)

b) no minimo, 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos per-
centuais em cada rede publica de ensino municipal, estadual ou
distrital, sempre que o valor anual total por aluno (VAAT), referido
no inciso VI do caput deste artigo, ndo alcangar o minimo definido
nacionalmente; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

c) 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais nas
redes publicas que, cumpridas condicionalidades de melhoria de
gestdo previstas em lei, alcancarem evolucdo de indicadores a se-
rem definidos, de atendimento e melhoria da aprendizagem com
reducdo das desigualdades, nos termos do sistema nacional de ava-
liagdo da educagdo basica; (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

VI - 0 VAAT serd calculado, na forma da lei de que trata o inciso

X do caput deste artigo, com base nos recursos a que se refere o
inciso Il do caput deste artigo, acrescidos de outras receitas e de
transferéncias vinculadas a educacgdo, observado o disposto no §12
e consideradas as matriculas nos termos do inciso Il do caput deste
artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VII - os recursos de que tratam os incisos Il e IV do caput deste
artigo serdo aplicados pelos Estados e pelos Municipios exclusiva-
mente nos respectivos ambitos de atuagdo prioritaria, conforme

estabelecido nos §§292 e 32 do art. 211 desta Constitui¢do; (Incluido

pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VIII - a vinculagdo de recursos a manutengdo e ao desenvolvi-
mento do ensino estabelecida no art. 212 desta Constituigdo su-
portard, no maximo, 30% (trinta por cento) da complementagdo da
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Unido, considerados para os fins deste inciso os valores previstos no
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional

. n2108, de 2020)

IX - o disposto no caput do art. 160 desta Constituicdo aplica
- se aos recursos referidos nos incisos Il e IV do caput deste artigo,
e seu descumprimento pela autoridade competente importard em
crime de responsabilidade; (Incluido pela Emenda Constitucional n@
108, de 2020)

X - a lei dispord, observadas as garantias estabelecidas nos inci-
sos |, II, [l e IV do caput e no §12 do art. 208 e as metas pertinentes

¢ do plano nacional de educagdo, nos termos previstos no art. 214

desta Constituigao, sobre: (Incluido pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

a) a organizagdo dos fundos referidos no inciso | do caput deste
artigo e a distribui¢do proporcional de seus recursos, as diferengas
e as ponderagdes quanto ao valor anual por aluno entre etapas,
modalidades, duragdo da jornada e tipos de estabelecimento de
ensino, observados as respectivas especificidades e os insumos ne-
cessarios para a garantia de sua qualidade; (Incluido pela Emenda

. Constitucional n2 108, de 2020)

b) a forma de calculo do VAAF decorrente do inciso Il do caput
deste artigo e do VAAT referido no inciso VI do caput deste artigo;
(Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

c¢) a forma de célculo para distribui¢do prevista na alinea “c” do
inciso V do caput deste artigo; (Incluido pela Emenda Constitucional
n2 108, de 2020)

d) a transparéncia, o monitoramento, a fiscalizagdo e o controle
interno, externo e social dos fundos referidos no inciso | do caput
deste artigo, assegurada a criagdo, a autonomia, a manutencgdo e a
consolidagdo de conselhos de acompanhamento e controle social,
admitida sua integracdo aos conselhos de educagdo; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

e) o conteudo e a periodicidade da avaliagdo, por parte do 6r-
gdo responsavel, dos efeitos redistributivos, da melhoria dos indica-
dores educacionais e da amplia¢do do atendimento; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XI - proporgdo ndo inferior a 70% (setenta por cento) de cada
fundo referido no inciso | do caput deste artigo, excluidos os recur-
sos de que trata a alinea “c” do inciso V do caput deste artigo, sera
destinada ao pagamento dos profissionais da educag¢do basica em
efetivo exercicio, observado, em relagdo aos recursos previstos na
alinea “b” do inciso V do caput deste artigo, o percentual minimo
de 15% (quinze por cento) para despesas de capital; (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIl - lei especifica dispora sobre o piso salarial profissional na-
cional para os profissionais do magistério da educagdo basica publi-
ca; (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

XIII - a utilizagdo dos recursos a que se refere o §52 do art. 212
desta Constituicdo para a complementagdo da Unido ao Fundeb,
referida no inciso V do caput deste artigo, é vedada. (Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§12 O célculo do VAAT, referido no inciso VI do caput deste ar-
tigo, devera considerar, além dos recursos previstos no inciso Il do
caput deste artigo, pelo menos, as seguintes disponibilidades: (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

| - receitas de Estados, do Distrito Federal e de Municipios vin-
culadas a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino nao inte-
grantes dos fundos referidos no inciso | do caput deste artigo; (In-
cluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)
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Il - cotas estaduais e municipais da arrecadac¢do do salario -
educagdo de que trata o §62 do art. 212 desta Constituigdo; (Inclui-
do pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IIl - complementacgdo da Unido transferida a Estados, ao Distrito
Federal e a Municipios nos termos da alinea “a” do inciso V do caput
deste artigo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§29 Além das ponderagles previstas na alinea “a” do inciso
X do caput deste artigo, a lei definird outras relativas ao nivel so-
cioecondmico dos educandos e aos indicadores de disponibilidade
de recursos vinculados a educagdo e de potencial de arrecadagdo

tributdria de cada ente federado, bem como seus prazos de imple-

mentacdo. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§32 Serd destinada a educacdo infantil a proporgdo de 50% (cin-
quenta por cento) dos recursos globais a que se refere a alinea “b”
do inciso V do caput deste artigo, nos termos da lei.”(Incluido pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas pu-
blicas, podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais
ou filantrépicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade ndo - lucrativa e apliquem seus exce- :

dentes financeiros em educacgdo;

Il - assegurem a destinacdo de seu patriménio a outra escola
comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no
caso de encerramento de suas atividades.

§19 - Os recursos de que trata este artigo poderdo ser desti-
nados a bolsas de estudo para o ensino fundamental e médio, na
forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos,

quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica

na localidade da residéncia do educando, ficando o Poder Publico
obrigado a investir prioritariamente na expansao de sua rede na lo-
calidade.

§29As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e
fomento a inovacdo realizadas por universidades e/ou por institui-
¢Oes de educagdo profissional e tecnoldgica poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico. (Reda¢do dada pela Emenda Constitu-
cional n2 85, de 2015)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de

duragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educagdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos,
metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manuten-
¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas
e modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos
das diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redac¢do dada
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

| - erradicagdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagdo para o trabalho;

V - promogdo humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos
em educagdo como proporgdo do produto interno bruto. (Incluido
pela Emenda Constitucional n2 59, de 2009)

ATO DAS DISPOSICC)ES CONSTITUCIONAIS TRANSITORIAS
(...

Art. 60. A complementagdo da Unido referida no inciso IV do

caput do art. 212-A da Constituicdo Federal serd implementada
progressivamente até alcancar a proporgao estabelecida no inciso
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V do caput do mesmo artigo, a partir de 12 de janeiro de 2021, nos
seguintes valores minimos: (Redagdo dada pela Emenda Constitu-

: cional n? 108, de 2020)

| - 12% (doze por cento), no primeiro ano; (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - 15% (quinze por cento), no segundo ano; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - 17% (dezessete por cento), no terceiro ano; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

IV - 19% (dezenove por cento), no quarto ano; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

V - 21% (vinte e um por cento), no quinto ano; (Redacdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VI - 23% (vinte e trés por cento), no sexto ano. (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

§ 12 A parcela da complementagdo de que trata a alinea “b” do
inciso V do caput do art. 212-A da Constituicdo Federal observara,
no minimo, os seguintes valores: (Redagdo dada pela Emenda Cons-
titucional n2 108, de 2020)

| - 2 (dois) pontos percentuais, no primeiro ano; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - 5 (cinco) pontos percentuais, no segundo ano; (Redacgdo
dada pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - 6,25 (seis inteiros e vinte e cinco centésimos) pontos per-
centuais, no terceiro ano; (Redagdo dada pela Emenda Constitucio-
nal n2 108, de 2020)

IV - 7,5 (sete inteiros e cinco décimos) pontos percentuais, no
quarto ano; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

V - 9 (nove) pontos percentuais, no quinto ano; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

VI - 10,5 (dez inteiros e cinco décimos) pontos percentuais, no
sexto ano. (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n? 108, de
2020)

§ 22 A parcela da complementacdo de que trata a alinea “c” do
inciso V do caput do art. 212-A da Constituicdo Federal observara
os seguintes valores: (Reda¢do dada pela Emenda Constitucional n2
108, de 2020)

|- 0,75 (setenta e cinco centésimos) ponto percentual, no ter-
ceiro ano; (Redag¢do dada pela Emenda Constitucional n? 108, de
2020)

II- 1,5 (um inteiro e cinco décimos) ponto percentual, no quar-
to ano; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n2 108, de 2020)

Il - 2 (dois) pontos percentuais, no quinto ano; (Redagdo dada

. pela Emenda Constitucional n? 108, de 2020)

IV - 2,5 (dois inteiros e cinco décimos) pontos percentuais, no
sexto ano. (Reda¢do dada pela Emenda Constitucional n2 108, de
2020)

EMENDA CONSTITUCIONAL N¢ 14, DE 12 DE SETEMBRO
DE 1996

Modlifica os arts. 34, 208, 211 e 212 da Constituicdo Federal e

. dd nova redagdo ao art. 60 do Ato das Disposigdes constitucionais

Transitorias.

As Mesas da Camara dos Deputados e do Senado Federal, nos
termos do § 32 do art. 60 da Constituicdo Federal, promulgam a
seguinte emenda ao texto constitucional:
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Professor | (Educacao de Jovens e
Adultos, Educacao Infantil e Ensino
Fundamental- Anos iniciais)

AUGUSTO, SILVANA DE OLIVEIRA. A EXPERIENCIA DE
APRENDER NA EDUCAGAO INFANTIL. IN: BRASIL. MEC. TV
ESCOLA. SALTO PARA O FUTURO. NOVAS DIRETRIZES CUR-
RICULARES PARA A EDUCAGAO INFANTIL. ANO XXIII. BO-
LETIM 9. JUNHO, 2013

No boletim “Salto para o Futuro” de junho de 2013, Silvana de
Oliveira Augusto aborda temas cruciais relacionados as novas dire-
trizes curriculares para a educagdo infantil no Brasil. O documento
destaca a importancia de compreender a experiéncia de aprendiza-
gem durante os primeiros anos de vida das criangas. O texto propde
uma reflexdao sobre como as praticas pedagogicas e o ambiente ed-
ucacional podem ser otimizados para favorecer um desenvolvimen-
to integral e significativo.

Desenvolvimento da Crianga na Educagdo Infantil

— Aspectos Cognitivos e Socioemocionais

Augusto enfatiza a importancia de uma educagao que va além
do desenvolvimento cognitivo, incluindo também os aspectos so-
cioemocionais e fisicos das criangas. A autora argumenta que a edu-
cacdo infantil deve ser vista como uma base para o desenvolvimen-
to de habilidades essenciais que serdo utilizadas ao longo de toda
a vida. A interagdo com colegas e educadores é destacada como
fundamental para o desenvolvimento da empatia, cooperagdo e
resolugdo de conflitos.

— Aprendizagem através do Brincar

O brincar é apontado como uma das principais maneiras pelas
quais as criangas exploram o mundo e aprendem. Augusto defende
gue as atividades ludicas ndo sdo apenas formas de entretenimen-
to, mas estratégias essenciais para o desenvolvimento cognitivo,
fisico e emocional. A autora sugere que as escolas devem oferecer
espacos e materiais que incentivem a criatividade e a exploracgdo,
permitindo que as criangas aprendam de maneira ativa e engajada.

Metodologias de Ensino

— Papel do Educador

A nova diretriz curricular reforga o papel do educador como um
facilitador da aprendizagem. Augusto ressalta que os professores
devem estar preparados para observar, ouvir e interagir com as
criangas, de modo a compreender suas necessidades e interesses
individuais. A formagao continuada dos educadores é crucial para
que eles possam implementar praticas pedagdgicas inovadoras e
adaptativas.

— Ambiente de Aprendizagem

O ambiente educacional é considerado um elemento chave na
promogdo da aprendizagem. A autora argumenta que espagos bem
planejados e recursos adequados podem estimular a curiosidade e
o desejo de explorar das criangas. Augusto sugere que as escolas
devem ser ambientes acolhedores e seguros, onde as criangas pos-
sam sentir-se confortdveis para expressar-se e crescer.

Silvana de Oliveira Augusto, em sua contribuicdo para o bole-
tim “Salto para o Futuro”, oferece um olhar detalhado e compas-
sivo sobre as novas diretrizes curriculares para a educagao infan-
til. A abordagem sugerida por Augusto ndao apenas alinha-se com
as necessidades desenvolvimentais das criangas, mas também
prepara o terreno para uma formagdo holistica que abrange diver-
sas dimens&es do ser humano. E um convite para que educadores
reflitam e moldem praticas que verdadeiramente valorizem a ex-
periéncia rica e transformadora de aprender na educagao infantil.

BELLOCHIO, CLAUDIA RODRIGUES; GARBOSA, LUCIANE
WILKE FREITAS. (ORGS.). EDUCAGAO MUSICAL E PEDAGO-
GIA: PESQUISA, ESCUTAS E AGOES. CAMPINAS, SP: MER-
CADO DE LETRAS, 2014

A musica estd — e sempre esteve presente na escola —, quer
esta tenha “aula de musica” no curriculo ou ndo. Porque a musica
esta na escola trazida pelos alunos, em seus momentos de lazer, no
recreio ou em outras iniciativas, ou ainda nas praticas das profes-
soras unidocentes / generalistas, que atuam na educagdo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Na pratica dessas professoras, muitas vezes guiadas pela “tra-
dicdo” do que se faz nas escolas, a musica pode ser usada para
acompanhar atividades didrias ou em fun¢do de outros contetdos
ou ainda do calendario de datas comemorativas da escola. Tudo
isso, muitas vezes, sem qualquer preocupagdo com os conteldos
propriamente musicais ou o desenvolvimento de habilidades espe-
cificas.

Esta realidade, que indica claramente que a musica na escola
nao é monopdlio do professor de musica, coloca também em pauta
a questdo da formagdo musical da professora unidocente / gene-
ralista, em cursos de pedagogia. E quando se trata desta tematica,
no campo especifico da produgao académica em educagdo musical,
uma referéncia constante e consolidada é encontrada nos trabalhos
da Profa. Claudia Bellochio, que colocou no cendrio nacional o nome
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da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), institui¢cdo de ensi-
no superior do interior do Rio Grande do Sul, com suas experiéncias
de insergdo da musica no curriculo dos cursos de pedagogia.

Fruto das pesquisas realizadas por esse grupo, esta coletanea
— organizada pela Profa. Claudia Ribeiro Bellochio, em parceria com
a Profa. Luciane Wilke Freitas Garbosa, apresenta dez artigos com a
participa¢do de Eduardo Pacheco, Frankiele Oesterreich, Kelly Wer-
le, lara Dallabrida, Zelmielen de Souza, Aruna Corréa, Juliane Corréa
e Laila Ahmad, todos participantes do grupo de pesquisa, que dis-
cutem aspectos relacionados as a¢des musicais das pedagogas no
cotidiano escolar e a sua preparagdo para tal através de cursos de
formagao inicial e continuada e trazem outros temas que se com-
plementam tais como a formagao musical e pedagdgico-musical de
educadores especiais e também uma pesquisa sobre a implemen-
tagdo da Lei 11769/08 em Santa Maria (RS), nas escolas municipais.

Assim, esta coletanea traz uma contribuicdo extremamente im-
portante para o atual momento histérico, quando a Lei 11.769/2008
estabelece a musica como conteudo curricular obrigatério nos di-
versos niveis da educagao basica. Pois, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos
(Resolugdo CNE n2 07, de 14 de dezembro de 2010), o ensino de
arte/musica pode estar a cargo do “professor de referéncia da tur-
ma, aquele com o qual os alunos permanecem a maior parte do
periodo escolar” — ou seja, uma pedagoga. Mais uma vez, portanto,
reafirma-se a relevancia das discussées acerca da formagao musical
da pedagoga e a pertinéncia desta coletanea. Ela trard, sem duvida,
questionamentos e reflexdes instigantes e produtivos.*

BRASIL. A CRIANGA DE 6 ANOS, A LINGUAGEM ESCRITA
E O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS. MINISTERIO
DA EDUCACAO/SECRETARIA DE EDUCAGCAO BASICABRASI-
LIA, 2009

A crianga de 6 anos, a linguagem escrita e o ensino fundamen-
tal de nove anos: orientagdes para o trabalho com a linguagem
escrita em turmas de criancas de seis anos de idade?

Criangas menores de sete anos, aprendizagem da linguagem
escrita e o ensino fundamental de nove anos.

A discussdo acerca do ensino e da aprendizagem da leitura
e da escrita antes dos sete anos tem merecido a atencao de edu-
cadores e estudiosos da area, em diferentes contextos da histéria
da educacdo brasileira. Sobretudo nas ultimas décadas do século
XX, com a divulgac¢do da psicogénese da lingua escrita (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1985), muito se discutiu sobre esse tema. Nos ultimos
anos, um novo impulso foi dado ao debate, estimulado pela anteci-
pagdo da escolarizagdo obrigatdria, concretizada com a entrada das
criangas de seis anos no Ensino Fundamental. Ao se discutirem os
conteudos e as intervengdes pedagdgicas adequados tanto as crian-
¢as que passaram a integrar o Ensino Fundamental, quanto aquelas
que continuaram na Educagdo Infantil, tem-se problematizado a
adequacdo ou inadequagdo de se trabalhar a aquisicdo da lingua
escrita nesse periodo da educacdo da infancia. Sob nova perspec-
tiva e diante de novos desafios, o tratamento dado a questdo vem

1 Fonte: docplayer.com.br
2 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=arti-
cle&id=12624:ensinofundamental&Iltemid=859
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revelando sua complexidade e a necessidade de se explicitarem os
diferentes pontos de vista quanto aos pressupostos tedricos e pra-
ticos nela envolvidos.

Mesmo correndo o risco de uma excessiva simplificacdo, pode-
-se afirmar que, em geral, este debate se circunscreve a duas posi-
¢O0es hegemoOnicas e, a0 mesmo tempo, antagdnicas. De um lado,
argumenta-se acerca da inadequacgdo do trabalho com a lingua es-
crita nessa faixa etaria por considera-lo uma antecipagdo indeseja-
vel de um modelo escolar tipico do Ensino Fundamental. De acordo
com essa concep¢ao, ensinar a ler e a escrever equivaleria a “rou-
bar” das criangas a possibilidade de viver mais plenamente o tempo
da infancia. De outro lado, o trabalho com a lingua escrita desde a
educacdo infantil é avaliado positivamente e incentivado como uma
medida “compensatéria” ou propedéutica com vistas a obtengao
de melhores resultados nas etapas posteriores da educagdo basica.

Qualquer que seja a posi¢do assumida, ambas, ao enfatizarem
o objeto, concedem ao sujeito da aprendizagem um papel secunda-
rio e submetido as concepgdes e avaliagdes do adulto. As pergun-
tas a serem formuladas e respondidas no sentido de se construir
uma pratica educativa de qualidade, sobretudo considerando-se a
complexidade que envolve essa tematica, deveriam incidir sobre a
crianga e suas formas de expressdo e relagdo com o mundo: Que
significado possui a linguagem escrita para a crianga menor de sete
anos? Como ela se relaciona com os bens culturais e em especifi-
co com esse objeto do conhecimento? Quais sdo suas condi¢bes
psiquicas, sociais, emocionais e cognitivas para se apropriar dessa
forma de linguagem? Seria desejavel e possivel ensinar a linguagem
escrita a essa crianga e, a0 mesmo tempo, respeitar seus desejos,
aspiragGes, possibilidades, competéncias e condigdes de aprendiza-
gem? Caso seja possivel, que caracteristicas teriam as praticas edu-
cativas capazes de respeitar esses pressupostos?

Neste texto, pretendemos demonstrar que o aprendizado da
linguagem escrita, desde a mais tenra idade, se constitui numa fer-
ramenta fundamental para assegurar as criangas, como atores so-
ciais que sdo, sua inclusdo na sociedade contemporanea. Antes, po-
rém, de apresentarmos e discutirmos conceitos, praticas educativas
e aspectos metodoldgicos que auxiliem as professoras a construi-
rem autonomamente sua propria pratica, estabeleceremos, neste
primeiro texto, algumas relagdes possiveis entre os termos desta
equagao: criangas menores de sete anos, aprendizado da linguagem
escrita e Ensino Fundamental, agora com nove anos de duragdo.

Num primeiro momento, ressaltaremos uma caracteristica dis-
tintiva das sociedades contemporaneas: o fato de se constituirem
em agrupamentos sociais marcados e definidos pela cultura escrita.
E, em seguida, coerentes com a nogdo de infancia como uma cons-
trucdo social, discutiremos como a criancga se relaciona com essa
“sociedade mediatizada pela escrita” e como, ao fazé-lo, ressignifica
essa sociedade e esse objeto do conhecimento, ao mesmo tempo
em que é por eles ressignificada.

Em um segundo momento, partindo da nogdo de que a cultu-
ra infantil se constitui na inter-relagdo entre sujeitos de diferentes
grupos sociais e entre os bens culturais produzidos por esses sujei-
tos, discutiremos ndo apenas o fato de que a apropria¢do da escrita
se constitui em um instrumento de insergdo cultural e social, mas
também de que maneira, durante esse processo de apropriagdo, a
crianga vai introduzindo modificagGes, experimentando e transfor-
mando este objeto, imprimindo-lhe sua forma proépria de se relacio-
nar com o mundo.
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Finalmente, apds essa discussdo acerca dos significados que
a aquisicdo do sistema de escrita adquire tanto para o individuo
guanto para o grupo social que dele se apropria, esperamos con-
tribuir com a consolidacdo de um trabalho pedagdgico com a lin-
guagem escrita, capaz de respeitar as criangas como sujeitos com
direitos e membros ativos de uma sociedade grafocéntrica.

Desenvolvimento infantil e aprendizagem da linguagem escri-
ta

Tendo como marco conceitual a obra “Historia social da crianca
e da familia” (ARIES, 1981), as pesquisas no campo da Histdria, da
Sociologia e da Antropologia tém demonstrado que a infancia, tal
como a conhecemos hoje, ndo é um fend6meno natural e universal,
mas, sim, o resultado de uma construgdo paulatina das sociedades
moderna e contempordnea. A infancia deixou de ser compreendida
como uma “pré” etapa da fase adulta e passou a ser identificada
como um estado diferenciado. Assim, ao mesmo tempo em que se
reconhece que a defini¢do de infancia é tributdria do contexto his-
tdrico, social e cultural no qual se desenvolve, admite-se a especifi-
cidade que a constitui como uma das fases da vida humana.

A Psicologia, ao longo das primeiras décadas do século XX,
cumpriu um papel de destaque nesse reconhecimento da infancia
como um tempo especifico da vida humana. Entretanto, a escassa
producdo cientifica sobre a infancia, desde a perspectiva de outras
areas do conhecimento, tais como da Sociologia, da Histdria ou da
Antropologia, dificultou a constru¢do de um saber capaz de perce-
bé-la como um fenémeno sdciohistdrico. Sob a forte influéncia da
Psicologia e sem o necessario intercambio entre os olhares concei-
tuais e metodoldgicos de outras dreas do saber cientifico, a infancia
foi compreendida como um fenémeno relacionado a vivéncia cro-
nolégica, cuja ldgica e estrutura se pautavam pelos aspectos ligados
a natureza. Assim fundamentados, alguns estudos no campo da Psi-
cologia concederam pouca relevancia a cultura na constituigdo da
infancia. (GOUVEIA, 2000).

Inseridas nesse contexto de investigagGes psicoldgicas, as cha-
madas perspectivas psicogenéticas, baseadas na nogdo de que
a psique infantil é qualitativamente diferente da adulta, enfatiza-
ram o estudo da génese das fungdes psiquicas. Piaget, como um
dos eminentes tedricos da psicogénese, afirmava que suas inves-
tigacOes, ao analisarem os comportamentos infantis, tinham como
objetivo principal investigar ndo a compreensdo do conhecimento
no seu estado final, mas, sim, na sua génese e no seu processo de
construgdo. De fato, desde a perspectiva piagetiana, a tentativa de
compreender a génese do pensamento e da inteligéncia humana,
por meio do estudo de como a crianga se desenvolve, enfatiza o pa-
pel do individuo. Ainda que Piaget tenha assinalado que os avangos
cognitivos pressupunham adaptagdes ao meio, seu esfor¢o funda-
mental se orientou em diregdo a analise de como o individuo da
sentido ao mundo compreendido genericamente (ROGOFF, 1993).
Com isso, queremos destacar que a centralidade de sua investiga-
¢do foi o individuo e ndo os aspectos presentes no mundo social
nem tdo pouco a forma como esse mundo exerce influéncia no de-
senvolvimento mental da crianga. O processo de desenvolvimento
é, a partir dessas construgdes tedricas, uma espécie de mondlogo.
A crianga enfrenta solitariamente a tarefa de construir uma repre-
sentagdo do mundo e o faz gragas a algumas propriedades ldgicas
gue subjazem o pensamento e que caracterizam seu estagio de de-
senvolvimento. Resumidamente, pode-se afirmar que as investiga-

ol

Editora o

uc

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS — REFERENCIAS

¢Oes piagetianas, baseadas no método clinico, jogavam luz sobre o
que as criangas eram capazes de realizar autonomamente e, a partir
dai, identificavam o seu estagio de desenvolvimento psiquico.

Ainda que pesem as indiscutiveis contribuices de Piaget, a
centralidade atribuida a andlise da interacdo da crianga com o mun-
do fisico impds, em certa medida, a ideia de que o desenvolvimento
humano era um desafio a ser alcangado individualmente, a partir de
progressos naturais. De outra parte, implicou uma compreensdo da
infancia como um universo isolado, como se adultos e criangas ndo
compartissem praticas culturais comuns. Gouveia (2000) lembra
que essas contribuicdes tedricas estruturaram a escola moderna
ocidental, cujas praticas, técnicas e modelos pedagdgicos se erigi-
ram a partir da distingdo entre o universo adulto e o infantil. Ao
tratar de estabelecer “o qué” - a que informagdo e praticas culturais
as criangas poderiam ou deveriam ter acesso; “o quando” - a par-
tir de que faixa de idade; e “o como” - que modelo pedagdgico de
transmissdo deveria ser adotado, ocorreu uma “artificializacdo” da
cultura e de seu acesso, em uma relagdo que, efetivamente, excluiu
a crianga da cultura mais ampla da qual fazia parte. Gouveia (2000)
destaca, ainda, o fato de se haver tomado como referéncia certa
dimensao ludica para caracterizar a infancia, o que acabou por con-
formar uma representac¢do infantilizada da crianga. Alguns produ-
tos culturais, tais como: jogos, cang¢des e brincadeiras, transmitidos
através de gerag¢des, foram transformados em um conjunto descon-
textualizado de praticas culturais. A cultura infantil se empobreceu
e esse patrimonio cultural foi transformado em um conjunto de sig-
nos e simbolos organizado a partir da ideia que o adulto possui da
infancia e de seu universo simbdlico.

Assim como Piaget, Vygotsky também deu importancia ao pa-
pel do sujeito na aprendizagem. Entretanto, se para o primeiro os
suportes bioldgicos que fundamentam sua teoria dos estagios uni-
versais receberam maior destaque, para o segundo, a interagdo en-
tre as condiges sociais e a base do comportamento humano foram
os elementos fundamentais para sua teoria sobre o desenvolvimen-
to. Vejamos, a seguir, por que, para este tedrico, as condigbes so-
ciais sdo os fatores determinantes do comportamento considerado
tipicamente humano.

Para Vygotsky, o que distingue o desenvolvimento bioldgico e
psicoldgico dos animais mais evoluidos do desenvolvimento huma-
no é a diferenca que se estabelece entre as fungbes psicoldgicas
naturais, que caracterizam os primeiros, e as fun¢des psicoldgicas
superiores, que aparecem somente com o ser humano. A passagem
dos processos naturais aos processos superiores, questdo perse-
guida por Vygotsky e colaboradores, é o elemento estruturante da
consciéncia e do intelecto humanos. E como ocorre essa passagem?
Segundo os estudos de Vygotsky, ao nascer, os seres humanos ddo
respostas adaptativas por meio de estruturas mentais denomina-
das “elementares”, tais como: os reflexos condicionados e incon-
dicionados, as reagdes automatizadas, os processos de associagdo
simples. Tais estruturas mentais sdo condicionadas principalmente
por determinantes bioldgicos. O elemento central que faz com que
as chamadas estruturas elementares de bases bioldgicas se sigam
outras chamadas “superiores” é o uso de signos ou de outros ins-
trumentos psicoldgicos. Tais instrumentos psicoldgicos servem para
ordenar e reposicionar externamente a informagdao. Um exemplo
classico que nos ajuda a entender essa proposigdo € o significado
que adquire um barbante amarrado no dedo para memorizar algo
que ndo se pode ou ndo se quer esquecer. Nesse caso, esse instru-
mento psicolégico empregado permite ampliar uma fungdo mental,
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a memodria, e lhe confere uma abrangéncia muito mais ampla do
gue sua condi¢do natural. Nesse exemplo, o barbante é um signo,
ou seja, uma marca externa que fornece suporte concreto para a
acdo do homem no mundo (OLIVEIRA, 1997).

A partir do exemplo acima, fica facil compreender que o de-
senvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores é fruto do de-
senvolvimento da cultura e ndo do desenvolvimento bioldgico.
Atribuir sentido a um objeto é uma condigdo dada culturalmente,
assim como também o é a capacidade de transmitir a outras gera-
¢Oes esses significados. Como veremos a seguir, essa capacidade de
usar signos foi, ao longo da histéria da humanidade, sofrendo duas
mudancgas qualitativas fundamentais. Importante destacar que es-
sas mesmas transformacgdes pelas quais a humanidade passou se
verificam ao longo da histdria de cada ser humano.

A primeira dessas mudancgas é que os signos, as marcas exter-
nas, vdo se transformando em processos internos de mediagdo. Vy-
gotsky denomina esse mecanismo de processo de internalizagdo.
Como explica Oliveira (1997), ao longo do processo de desenvol-
vimento, o individuo substitui as marcas externas e passa a utilizar
“signos internos”, ou seja, representagdes mentais que substituem
os objetos do mundo real. Por exemplo, a ideia que possuo acerca
de um objeto, como a cadeira, me permite lidar mentalmente com
ela, mesmo na sua auséncia:

“Essa capacidade de lidar com representagGes que substituem
o real é que possibilita ao homem libertar-se do espacgo e do tempo
presentes, fazer relagGes mentais na auséncia das préprias coisas,
imaginar, fazer planos e ter intengdes (...). Essas possibilidades de
operagdo mental ndo constituem uma relagdo direta com o mundo
real fisicamente presente; a relacdo é mediada pelos signos inter-
nalizados que representam os elementos do mundo, libertando o
homem da necessidade de interagdo concreta com os objetos de
seu pensamento.” (OLIVEIRA, 1997: 35)

A segunda transformacdo é a organiza¢do dos simbolos em
estruturas complexas e articuladas, denominadas sistemas simbdli-
cos. Como salientam Cole & Scribner (2000), os sistemas simbdlicos
(a linguagem, a escrita, o sistema de nimeros, dentre outros) sdo
criagOes das sociedades ao longo da histéria humana, que modifica-
ram substancialmente a forma social e o nivel de desenvolvimento
cultural dessas sociedades.

Como tentamos assinalar, a inteligéncia humana, diferente-
mente de outras formas de inteligéncia, é resultado de um processo
continuo de aquisicdao de controle ativo sobre fungGes inicialmente
passivas. Tal controle se desenvolve e adquire status de fungdo psi-
quica superior gragas a capacidade humana de fazer uso de signos e
de outros instrumentos psicoldgicos. Ao considerar essa relevancia
atribuida aos signos e simbolos e, consequentemente, aos sistemas
simbdlicos, Vygotsky ressalta que o acesso a esses instrumentos ou
ferramentas psicoldgicas e a maneira como as criangas 0os manipu-
lam sdo fatores determinantes no processo de estruturagdo da sua
mente.

Chegamos, assim, a discussdo central que aqui nos interessa.
A aquisi¢do do sistema de escrita, assim como de outros sistemas
simbdlicos, adquire uma relevancia estrutural em termos mentais e
cognitivos para o individuo que passa a domina-lo e ndo pode ser
alcangada de maneira puramente mecanica e externa, ao contrario,
pressupde o culminar, na crianga, de um processo de desenvolvi-
mento de fungdes comportamentais complexas (VYGOTSKY, 2000).
Essas conclusGes a que chega Vygotsky, tornadas publicas nas pri-
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meiras décadas do inicio do século XX, chamavam a atengao para
aspectos do aprendizado da leitura e da escrita, que demorariam
mais de meio século para serem identificados e tomados adequa-
damente como objeto de estudo de pesquisas cientificas. Além de
evidenciar os aspectos cognitivos, constitutivos da aprendizagem
da leitura e da escrita, os estudos sociointeracionistas de Vygotsky
e colaboradores advertiam que uma visao geral da histéria do de-
senvolvimento da linguagem escrita nas criangas conduziria natu-
ralmente a trés conclusdes fundamentais de carater pratico.

A primeira delas é que o ensino da escrita deveria ser transfe-
rido para a pré-escola, sob o argumento de que as criangas meno-
res sdo capazes de descobrir a fungdo simbdlica da escrita. Base-
ando-se em pesquisas de autores contemporaneos seus, Vygotsky
(2000) menciona o fato de que oitenta por cento das criangas com
trés anos de idade seriam capazes de dominar uma combinagao ar-
bitraria de sinais e significados, enquanto que, aos seis anos, quase
todas as criangas seriam capazes de realizar essa operagdo. Conclui,
ainda, com base nas observagdes feitas por essas investigacoes, que
o desenvolvimento entre trés e seis anos envolve ndo sé o dominio
de signos arbitrarios, como também o progresso na ateng¢do e na
memoria.

A segunda conclusdo pratica a que chega é resultado desse
reconhecimento de que é mais do que possivel, mas, sobretudo,
adequado se ensinar leitura e escrita as criangas pré-escolares. Vy-
gotsky ressalta, a partir dessa constatacdo, que esse ensino deve
organizar-se de forma que a leitura e a escrita se tornem neces-
sarias as criangas. O autor se contrapGe claramente a um trabalho
pedagdgico no qual a escrita seja concebida puramente como uma
habilidade motora, mecanica, pois toma como pressuposto central
o fato de que a escrita deve ser “relevante a vida”, deve ter signi-
ficado para a crianga e conclui: “S6é entdao poderemos estar certos
de que se desenvolvera (a escrita) ndo como uma habilidade que se
executa com as maos e os dedos, mas como uma forma de lingua-
gem realmente nova e complexa.” (VYGOTSKY, 2000, p.177).

Finalmente, a terceira conclusdo pratica a que chegou Vygotsky,
a partir da interpretacdo de estudos acerca do desenvolvimento da
escrita nas criangas, foi quanto a necessidade de esta ser ensinada
naturalmente. Ao referir-se a Montessori, salienta que essa educa-
dora demonstrou que os aspectos motores podem ser acoplados ao
brinquedo infantil e que o escrever pode ser “cultivado” ao invés de
“imposto”. Por esse método, segundo avalia Vygotsky, as criancgas
nao aprendem a ler e a escrever, mas, sim, descobrem essas habili-
dades durante as situagOes de brincadeiras nas quais sentem a ne-
cessidade de ler e escrever. Vygotsky sugere que o que Montessori
fez com relagdo a aspectos motores deveria ser feito igualmente
em relagdo ao que ele definiu como sendo os aspectos internos da
linguagem escrita e de sua assimilagdo funcional:

“[...] assim como o trabalho manual e o dominio do desenho
sdo, para Montessori, exercicios preparatérios para o desenvolvi-
mento da habilidade da escrita, também o jogo e o desenho deve-
riam ser estagios preparatorios para o desenvolvimento da lingua-
gem escrita das criancgas. Os educadores deveriam organizar todas
essas agles e todo o complexo processo de transi¢cdo de um tipo
de linguagem escrita para outro. Deveriam seguir todo o processo
através de seus momentos mais criticos até a descoberta de que
ndo somente se podem desenhar objetos, mas que também se
pode representar a linguagem. Se quiséssemos resumir todas es-
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