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PORTUGUES

INTERPRETACAO E COMPREENSAODE TEXTO H

Defini¢do Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem, pois
sempre que compreendemos adequadamente um texto e o objetivo
de sua mensagem, chegamos a interpretacdo, que nada mais é
do que as conclusdes especificas. Exemplificando, sempre que
nos é exigida a compreensdo de uma questdao em uma avaliagdo,
a resposta sera localizada no préprio no texto, posteriormente,
ocorre a interpretagdo, que € a leitura e a conclusdo fundamentada
em nossos conhecimentos prévios.

Compreensdo de Textos

Resumidamente, a compreensao textual consiste na analise do
que esta explicito no texto, ou seja, na identificagdo da mensagem.
E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente, fazendo uso
da capacidade de entender, atinar, perceber, compreender.
Compreender um texto é apreender de forma objetiva a mensagem
transmitida por ele. Portanto, a compreensdo textual envolve a
decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor. Por exemplo,
ao ouvirmos uma noticia, automaticamente compreendemos
a mensagem transmitida por ela, assim como o seu propdsito
comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um determinado
evento.

Interpretagao de Textos

E o entendimento relacionado ao contetdo, ou melhor, os
resultados aos quais chegamos por meio da associagdo das ideias
e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente, interpretar
é decodificar o sentido de um texto por indugdo.

A interpretacdo de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusdes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é resultado
da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo assimilado
ao longo da vida. Dessa forma, a interpretacdo de texto é subjetiva,
podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretagao de textos

Para compreender melhor a compreensdo e interpretagdo de
textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos em
um texto misto (verbal e visual):

FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Esco-
lar Especial > 2015
Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos

A imagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo social.

“A Constituigo garante o direito a educagdo para todos e a
inclusdo surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais ou
menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.

(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal de
1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas, deficientes
ou ndo.

(D) Os deficientes temporarios ou permanentes devem ser
incluidos socialmente.

(E) “Educagdio para todos” inclui também os deficientes.

omentario da questdo:
C t d t

Em “A” o texto é sobre direito a educacdo, incluindo as pessoas
com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na sociedade.
afirmativa correta.

Em “B” o complemento “mais ou menos severas” se refere a
“deficiéncias de toda ordem”, ndo as leis. = afirmativa incorreta.

Em “C” o advérbio “também”, nesse caso, indica a inclusdo/
adicdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito a educagdo,
além das que ndo apresentam essas condigdes. = afirmativa correta.

Em “D” além de mencionar “deficiéncias de toda ordem”, o
texto destaca que podem ser “permanentes ou temporarias”.
afirmativa correta.

Em “E” este é o tema do texto, a inclusdo dos deficientes.
afirmativa correta.

Resposta: Logo, a Letra B é a resposta Certa para essa questao,
visto que é a Unica que contém uma afirmativa incorreta sobre o
texto.

Editora .o
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PORTUGUES

INFORMAGCOES IMPLICITAS

Defini¢do

Em contraste com as informagdes explicitas, que sdo expressas
de forma direta no texto, as informagdes implicitas ndo sdo apre-
sentadas da mesma maneira. Em muitos casos, para uma leitura
eficaz, é necessario ir além do que estd explicitamente mencionado,
ou seja, é preciso inferir as informagdes contidas no texto para de-
cifrar as entrelinhas.

Inferéncia: quer dizer concluir alguma coisa com base em ou-
tra ja conhecida. Fazer inferéncias é uma habilidade essencial para
a interpretagdo correta dos enunciados e dos textos. As principais
informacgdes que podem ser inferidas recebem o nome de suben-
tendidas e pressupostas.

Informagao pressuposta: é aquela que depende do enunciado
para gerar sentido. Analise o seguinte exemplo: “Arnaldo retornara
para casa?”, o enunciado, nesse caso, somente fara sentido se for
levado em considerac¢do que Arnaldo saiu de casa, pelo menos pro-
visoriamente — e essa é a informagdo pressuposta.

O fato de Arnaldo encontrar-se em casa invalidard o enuncia-
do. Observe que as informagdes pressupostas estao assinaladas por
meio de termos e expressdes expostos no préprio enunciado e im-
plicam um critério logico. Desse modo, no enunciado “Arnaldo ain-
da ndo retornou para casa”, o termo “ainda” aponta que o retorno
de Arnaldo para casa é dado como certo pelo enunciado.

Informagao subentendida: diversamente a informagao pres-
suposta, a subentendida ndo é assinalada no enunciado, sendo,
portanto, apenas uma sugestdo, isto é, pode ser percebida como
insinuagdes. O emprego do subentendido “camufla” o enunciado
por tras de uma declaragdo, pois, nesse caso, ele ndo quer se com-
prometer com ela.

Em razdo disso, pode-se afirmar que as informagbes sdao de
responsabilidade do receptor da fala, ao passo que as pressupos-
tas sdo comuns tanto aos falantes quanto aos receptores. As infor-
magoes subentendidas circundam nosso dia a dia nas anedotas e
na publicidade, por exemplo; enquanto a primeira consiste em um
género textual cujo sentido esta profundamente submetido a rup-
tura dos subentendidos, a segunda se baseia nos pensamentos e
comportamentos sociais para produzir informagdes subentendidas.

TIPOS E GENEROS TEXTUAIS: NARRATIVO, DESCRITIVO,
EXPOSITIVO, ARGUMENTATIVO, INSTRUCIONAIS,PROPA-
GANDA, EDITORIAL, CARTAZ, ANUNCIO, ARTIGO DE OPI-
NIAO, ARTIGO DE DIVULGACAO CIENTIFICA, OFiCIO, CAR-
TA

Defini¢oes e diferenciagdo: tipos textuais e géneros textuais
sdo dois conceitos distintos, cada um com sua prépria linguagem
e estrutura. Os tipos textuais se classificam em razdo da estrutura
linguistica, enquanto os géneros textuais tém sua classificagao
baseada na forma de comunicagao.

ol

Dessa forma, os géneros sdo variedades existentes no interior
dos modelos pré-estabelecidos dos tipos textuais. A definicdo de
um género textual é feita a partir dos conteudos tematicos que
apresentam sua estrutura especifica. Logo, para cada tipo de texto,
existem géneros caracteristicos.

Como se classificam os tipos e os géneros textuais

As classificagGes conforme o género podem sofrer mudangas
e sdo amplamente flexiveis. Os principais géneros sdo: romance,
conto, fabula, lenda, noticia, carta, bula de medicamento, cardapio
de restaurante, lista de compras, receita de bolo, etc.

Quanto aos tipos, as classificagbes sdo fixas, definem e
distinguem o texto com base na estrutura e nos aspectos linguisticos.

Os tipos textuais sdo: narrativo, descritivo, dissertativo,
expositivo e injuntivo. Resumindo, os géneros textuais sdo a parte
concreta, enquanto as tipologias integram o campo das formas, ou
seja, da teoria. Acompanhe abaixo os principais géneros textuais e
como eles se inserem em cada tipo textual:

Texto narrativo: esse tipo textual se estrutura em apresentacao,
desenvolvimento, climax e desfecho. Esses textos se caracterizam
pela apresentacdo das agbes de personagens em um tempo e
espacgo determinado. Os principais géneros textuais que pertencem
ao tipo textual narrativo sdo: romances, novelas, contos, cronicas
e fabulas.

Texto descritivo: esse tipo compreende textos que descrevem
lugares, seres ou relatam acontecimentos. Em geral, esse tipo de
texto contém adjetivos que exprimem as emog&es do narrador, e,
em termos de géneros, abrange diarios, classificados, carddpios de
restaurantes, folhetos turisticos, relatos de viagens, etc.

Texto expositivo: corresponde ao texto cuja fungdo é transmitir
ideias utilizando recursos de definicdo, comparacdo, descricdo,
conceituagao e informacdo. Verbetes de dicionario, enciclopédias,
jornais, resumos escolares, entre outros, fazem parte dos textos
expositivos.

Texto argumentativo: os textos argumentativos tém o objetivo
de apresentar um assunto recorrendo a argumentagdes, isto é,
caracteriza-se por defender um ponto de vista. Sua estrutura é
composta por introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. Os textos
argumentativos compreendem os géneros textuais manifesto e
abaixo-assinado.

Texto injuntivo: esse tipo de texto tem como finalidade orientar
o leitor, ou seja, expor instrugdes, de forma que o emissor procure
persuadir seu interlocutor. Em razdo disso, o emprego de verbos no
modo imperativo é sua caracteristica principal. Pertencem a este
tipo os géneros bula de remédio, receitas culinarias, manuais de
instrugdes, entre outros.

Texto prescritivo: essa tipologia textual tem a fungdo de instruir
o leitor em relagdo ao procedimento. Esses textos, de certa forma,
impedem a liberdade de atuagdo do leitor, pois decretam que ele
siga o0 que diz o texto. Os géneros que pertencem a esse tipo de
texto sdo: leis, cldusulas contratuais, editais de concursos publicos.

— Introdugao

Os géneros textuais sdo estruturas essenciais para a comuni-
cacdo eficaz. Eles organizam a linguagem de forma que atenda as
necessidades especificas de diferentes contextos comunicativos.
Desde a antiguidade, a humanidade tem desenvolvido e adaptado
diversas formas de expressdo escrita e oral para facilitar a troca de
informagdes, ideias e emogoes.

Editora o,
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PORTUGUES

Na pratica cotidiana, utilizamos géneros textuais diversos para
finalidades variadas. Quando seguimos uma receita, por exemplo,
utilizamos um género textual especifico para a instrugdo culinaria.
Ao ler um jornal, nos deparamos com géneros como a noticia, o
editorial e a reportagem, cada um com sua fung¢do e caracteristicas
distintas.

Esses géneros refletem a diversidade e a complexidade das in-
teragdes humanas e sdo moldados pelas necessidades sociais, cul-
turais e histdricas.

Compreender os géneros textuais é fundamental para a pro-
dugdo e interpretacdo adequadas de textos. Eles fornecem uma
moldura que orienta o produtor e o receptor na construgdo e na
compreensdo do discurso. A familiaridade com as caracteristicas de
cada género facilita a adequacdo do texto ao seu propdsito comuni-
cativo, tornando a mensagem mais clara e eficaz.

— Defini¢do e Importancia

Géneros textuais sdao formas especificas de estruturagdo da
linguagem que se adequam a diferentes situagées comunicativas.
Eles emergem das praticas sociais e culturais, variando conforme o
contexto, o propdsito e os interlocutores envolvidos. Cada género
textual possui caracteristicas préprias que determinam sua forma,
conteudo e fungdo, facilitando a interagdo entre o autor e o leitor
ou ouvinte.

Os géneros textuais sdo fundamentais para a organizagdo e a
eficacia da comunicagdo. Eles ajudam a moldar a expectativa do lei-
tor, orientando-o sobre como interpretar e interagir com o texto.
Além disso, fornecem ao autor uma estrutura clara para a constru-
¢do de sua mensagem, garantindo que esta seja adequada ao seu
proposito e publico-alvo.

Exemplos:

Receita de Culinaria:

- Estrutura: Lista de ingredientes seguida de um passo a passo.

- Finalidade: Instruir o leitor sobre como preparar um prato.

- Caracteristicas: Linguagem clara e objetiva, uso de imperati-
vos (misture, asse, sirva).

Artigo de Opinido:

- Estrutura: Introdugao, desenvolvimento de argumentos, con-
clusdo.

- Finalidade: Persuadir o leitor sobre um ponto de vista.

- Caracteristicas: Linguagem formal, argumentos bem funda-
mentados, presenca de evidéncias.

Noticia:

- Estrutura: Titulo, lead (resumo inicial), corpo do texto.

- Finalidade: Informar sobre um fato recente de interesse pu-
blico.

- Caracteristicas: Linguagem objetiva e clara, uso de verbos no
passado, presenca de dados e citagdes.

Importancia dos Géneros Textuais:

Facilitam a Comunicagdo:

Ao seguirem estruturas padronizadas, os géneros textuais tor-
nam a comunicagao mais previsivel e compreensivel. Isso é particu-
larmente importante em contextos formais, como o académico e o
profissional, onde a clareza e a precisdo sdo essenciais.

Editora o

olu¢

Ajudam na Organiza¢do do Pensamento:

A familiaridade com diferentes géneros textuais auxilia na orga-
nizagdo das ideias e na construgao ldgica do discurso. Isso é crucial
tanto para a produgdo quanto para a interpretagdo de textos.

Promovem a Eficacia Comunicativa:

Cada género textual é adaptado a uma finalidade especifica, o
gue aumenta a eficacia da comunicagdo. Por exemplo, uma bula de
remédio deve ser clara e detalhada para garantir a correta utilizagao
do medicamento, enquanto uma crénica pode usar uma linguagem
mais poética e subjetiva para entreter e provocar reflexdes.

Refletem e Moldam Praticas Sociais:

Os géneros textuais ndo apenas refletem as praticas sociais e
culturais, mas também ajudam a molda-las. Eles evoluem conforme
as necessidades e contextos sociais mudam, adaptando-se a novas
formas de comunicagdo, como as midias digitais.

Compreender os géneros textuais é essencial para uma comu-
nicacdo eficiente e eficaz. Eles fornecem estruturas que ajudam a
moldar a produgdo e a interpretagdo de textos, facilitando a inte-
ragao entre autor e leitor. A familiaridade com diferentes géneros
permite que se adapte a linguagem as diversas situagdes comunica-
tivas, promovendo clareza e eficicia na transmissdao de mensagens.

— Tipos de Géneros Textuais

Os géneros textuais podem ser classificados de diversas formas,
considerando suas caracteristicas e finalidades especificas. Abaixo,
apresentamos uma visdo detalhada dos principais tipos de géneros
textuais, organizados conforme suas fung¢des predominantes.

Géneros Narrativos

Os géneros narrativos sdo caracterizados por contar uma his-
téria, real ou ficticia, através de uma sequéncia de eventos que
envolvem personagens, cendrios e enredos. Eles sdo amplamente
utilizados tanto na literatura quanto em outras formas de comuni-
cagdo, como o jornalismo e o cinema. A seguir, exploramos alguns
dos principais géneros narrativos, destacando suas caracteristicas,
estruturas e finalidades.

® Romance

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensao: Longa, permitindo um desenvolvimento detalhado
dos personagens e das tramas.

e Personagens: Complexos e multifacetados, frequentemente
com um desenvolvimento psicolégico profundo.

e Enredo: Pode incluir multiplas subtramas e reviravoltas.

e Cenario: Detalhado e bem desenvolvido, proporcionando um
pano de fundo rico para a narrativa.

e Linguagem: Variada, podendo ser mais formal ou informal
dependendo do publico-alvo e do estilo do autor.

Finalidade:

- Entreter e envolver o leitor em uma histdria extensa e com-
plexa.

- Explorar temas profundos e variados, como questdes sociais,
histdricas, psicoldgicas e filosoficas.
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Exemplo:
- “Dom Casmurro” de Machado de Assis, que explora a duvida
e o ciume através da narrativa do protagonista Bento Santiago.

e Conto

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensdo: Curta e concisa.

e Personagens: Menos desenvolvidos que no romance, mas
ainda significativos para a trama.

e Enredo: Focado em um Unico evento ou situagao.

e Cendrio: Geralmente limitado a poucos locais.

e Linguagem: Direta e impactante, visando causar um efeito
imediato no leitor.

Finalidade:
- Causar impacto rapido e duradouro.
- Explorar uma ideia ou emogdo de maneira direta e eficaz.

Exemplo:
- “O Alienista” de Machado de Assis, que narra a histéria do Dr.
Simdo Bacamarte e sua obsessdo pela cura da loucura.

e Fabula

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensdo: Curta.

e Personagens: Animais ou objetos inanimados que agem
como seres humanos.

e Enredo: Simples e direto, culminando em uma ligdo de moral.

e Cenario: Geralmente genérico, servindo apenas de pano de
fundo para a narrativa.

e Linguagem: Simples e acessivel, frequentemente com um
tom didatico.

Finalidade:

- Transmitir ligcdes de moral ou ensinamentos éticos.

- Entreter, especialmente criangas, de forma educativa.

Exemplo:

- “A Cigarra e a Formiga” de Esopo, que ensina a importancia da
preparagdo e do trabalho arduo.

* Novela

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensao: Intermedidria entre o romance e o conto.

® Personagens: Desenvolvimento moderado, com foco em um
grupo central.

e Enredo: Mais desenvolvido que um conto, mas menos com-
plexo que um romance.

e Cenario: Detalhado, mas ndo tdo expansivo quanto no ro-
mance.

e Linguagem: Pode variar de formal a informal, dependendo
do estilo do autor.

Finalidade:

- Entreter com uma narrativa envolvente e bem estruturada,
mas de leitura mais rdpida que um romance.

- Explorar temas e situagdes com profundidade, sem a exten-
sdo de um romance.

ol

Exemplo:
- “O Alienista” de Machado de Assis, que também pode ser
classificado como novela devido a sua extensdao e complexidade.

e Cronica

Estrutura e Caracteristicas:

¢ Extensdo: Curta a média.

e Personagens: Pode focar em personagens reais ou ficticios,
muitas vezes baseados em figuras do cotidiano.

e Enredo: Baseado em eventos cotidianos, com um toque pes-
soal e muitas vezes humoristico.

e Cendrio: Cotidiano, frequentemente urbano.

e Linguagem: Coloquial e acessivel, com um tom leve e des-
contraido.

Finalidade:

- Refletir sobre aspectos do cotidiano de forma leve e critica.

- Entreter e provocar reflexdes no leitor sobre temas triviais e
cotidianos.

Exemplo:
- As crbnicas de Rubem Braga, que capturam momentos e refle-
x0es do cotidiano brasileiro.

e Didrio

Estrutura e Caracteristicas:

e Extensao: Varidvel, podendo ser curto ou extenso.

® Personagens: Focado no autor e nas pessoas ao seu redor.

e Enredo: Narrativa pessoal e introspectiva dos eventos diarios.

e Cendrio: Variavel, conforme as experiéncias do autor.

e Linguagem: Informal e intima, muitas vezes refletindo os pen-
samentos e sentimentos do autor.

Finalidade:

- Registrar eventos e emogdes pessoais.

- Servir como uma ferramenta de auto-reflexdo e autoconhe-
cimento.

Exemplo:
- “O Diario de Anne Frank,” que narra as experiéncias de uma
jovem judia escondida durante a Segunda Guerra Mundial.

Os géneros narrativos desempenham um papel crucial na li-
teratura e na comunicagdo em geral. Eles permitem que histérias
sejam contadas de maneiras variadas, atendendo a diferentes pro-
positos e publicos. Conhecer as caracteristicas e finalidades de cada
género narrativo é essencial para a produgdo e interpretagado efica-
zes de textos, enriquecendo a experiéncia literaria e comunicativa.

Géneros Descritivos

Os géneros descritivos sdo caracterizados pela énfase na descri-
¢do detalhada de objetos, pessoas, lugares, situagdes ou processos.
O objetivo principal desses textos é pintar uma imagem vivida na
mente do leitor, permitindo que ele visualize e compreenda melhor
0 assunto descrito. A seguir, exploramos os principais géneros des-
critivos, destacando suas caracteristicas, estruturas e finalidades.
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CONHECIMENTOS GERAIS

ASPECTOS GEOGRAFICOS, HISTORICOS, POLITICOS E AD-
MINISTRATIVOS DO MUNDO, BRASIL, MARANHAO E DO
MUNICIPIO DE TUTOIA - MA

BRASIL

AS REGIONALIZAGOES DO TERRITORIO BRASILEIRO!

A regionalizagao pode ser entendida como a divisdo de um 3

territdrio em dreas que apresentam caracteristicas semelhantes,
de acordo com um critério preestabelecido pelo grupo de pessoas
responsaveis por tal defini¢do: aspectos naturais, econémicos, poli-
ticos e culturais, entre tantos outros.
Portanto, regionalizar significa identificar determinado espaco
como uma unidade que o distingue dos demais lugares o seu redor.
A divisdo de um territdrio em regiGes auxilia no planejamento

das atividades do poder publico, tanto nas questdes sociais quanto
econdmicas, ja que permite conhecer melhor aquela porgao terri- :

torial.

O governo e as entidades privadas podem executar projetos
regionais, considerando o nimero de habitantes de cada regido, as
condi¢Oes de vida de sua populagdo, as areas com infraestrutura
precaria de abastecimento de dgua, esgoto tratado, energia elétri-
ca, entre outros.

Os Critérios de Divisdo Regional do Territério

O Brasil € um pais muito extenso e variado. Cada lugar apresen-
ta suas particularidades e existem muitos contrastes sociais, natu-
rais e econdmicos.

Como cada regido diferencia-se das demais com base em suas
caracteristicas prdprias, a escolha do critério de regionalizagdo é
muito importante.

Um dos critérios utilizados para regionalizar o espaco pode ser
relacionado a aspectos naturais, como clima, relevo, hidrografia, :

vegetacdo, etc.

A regionalizagdo também pode ser feita com base em aspectos
sociais, econémicos ou culturais. Cada um apresenta uma série de
possibilidades: regides demograficas, uso do solo e regides indus-
trializadas, entre outras.

1 FURQUIM Junior, Laercio. Geografia cidadd. 12 edi¢éo. SGo Paulo:
Editora AJS, 2015.

TERRA, Lygia. Conexdes: estudos de geografia geral e do Brasil — Lygia
Terra; Regina Araujo; Raul Borges Guimardes. 29 edigdo. SGo Paulo:
Moderna, 2013.

- grande desigualdade socioecon6émica.

As Regides Geoeconémicas
A fim de compreender melhor as diferengas econdmicas e so-

© ciais do territdrio brasileiro, na década de 1960, surgiu uma propos-

ta de regionalizagdo que dividiu o espago em regiGes geoeconomi-
cas, criada pelo gedgrafo Pedro Geiger.

Nessa regionalizacdo, o critério utilizado foi o nivel de desen-
volvimento, caracteristicas semelhantes foram agrupadas dentro da
mesma regido. De acordo com esse critério, o Brasil esta dividido
em trés grandes regiGes: Amazonia, Nordeste e Centro-Sul, como
pode observar-se no mapa a seguir.

Brasil: regiGes geoecondmicas

Brasil - Regites Geoeconomicas
www santiago pro.br

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/uplo-
ads/5/normal_brasilgeoeconomico.jpg

Os limites da Amazonia correspondem a area de cobertura ori-
ginal da Floresta Amazodnica. Essa regido é caracterizada pelo baixo
indice de ocupagdo humana e pelo extrativismo vegetal e mineral.

Nas ultimas décadas, a Amazonia vem sofrendo com o desma-
tamento de boa parte de sua cobertura original para a implantagao
de atividades agropecudrias, como o cultivo de soja e a cria¢do de
gado.

A regido Nordeste é tradicionalmente caracterizada pela

Historicamente, essa
regido é marcada pela presenca de uma forte elite composta
basicamente por grandes proprietarios de terra, que dominam
também o cenario politico local.
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A regido Centro-Sul é marcada pela concentragao industrial e
urbana. Além disso, apresenta elevada concentracao populacional :
e a maior quantidade e diversidade de atividades economicas. ‘

Essa proposta de divisdo possibilita a identificagdo de desigual-
dades socioeconOmicas e de diferentes graus de desenvolvimento
econdmico do territdrio nacional.

Seus limites territoriais ndo coincidem com os dos estados. As-
sim, partes do mesmo estado que apresentam distintos graus de
desenvolvimento podem ser colocadas em regides diferentes. Po- !
rém, esses limites ndo sdo imutaveis: caso as atividades econdmi-
cas, as quais influenciam as areas do territério, passem por alguma
modificagdo, a configuragdo geoecondmica também pode mudar.

Outras Propostas de Regionalizacdo

Regionalizagdo do Brasil por Roberto Lobato Corréa

Regides:

- Amazonia A

- Centro-Sul o 500 X
m

[ ] Nordeste

http://www.geografia.fflch.usp.br/graduacao/apoio/Apoio/
Apoio_Rita/flg386/2s2016/Regionalizacoes_do_Brasil.pdf

Outro gedgrafo, chamado Roberto Lobato Corréa, também fez
uma proposta de regionalizagdo que dividia o territério em trés: :
Amazonia, Centro-Sul e Nordeste.

No entanto, em sua proposta ele respeitava os limites territo- :
riais dos estados, diferentemente da proposta das regiGes geoeco-
némicas que acabamos de observar acima.

CONHECIMENTOS GERAIS

Solﬁ“’gﬁ

Regionaliza¢do do Brasil por Milton Santos

Regides:
[ | Amazénia

] centro-Oeste
[: Concentrada

| Mordeste

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/deta-

. |he.php?foto=1551&evento=5

Os gedgrafos Milton Santos e Maria Laura Silveira propuseram
outra regionalizagdo para o Brasil, que divide o territério em quatro
regides: Amazonia, Nordeste, Centro-Oeste e Concentrada.

Essa divisdo foi feita com base no grau de desenvolvimento
cientifico, técnico e informacional de cada lugar e sua influéncia na

: desigualdade territorial do pais.

A regido Concentrada apresenta os niveis mais altos de con-

. centragdo de técnicas, meios de comunicagdo e populagdo, além de

altos indices produtivos.

Ja aregido Centro-Oeste caracteriza-se pela agricultura moder-
na, com elevado consumo de insumos quimicos e utilizacdo de tec-
nologia agricola de ponta.

A regido Nordeste apresenta uma area de povoamento antigo,

© agricultura com baixos niveis de mecanizagdo e nucleos urbanos
i menos desenvolvidos do que no restante do pais. Por fim, a Ama-
. z6nia, que foi a Ultima regido a ampliar suas vias de comunicacdo e
i acesso, possui algumas areas de agricultura moderna.

As Regides do Brasil ao Longo do Tempo

Os estudos da Divisao Regional do Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatisticas (IBGE) tiveram inicio em 1941. O objetivo princi-
pal deste trabalho foi o de sistematizar as varias divisGes regionais

- que vinham sendo propostas, de forma que fosse organizada uma
¢ Unica divisdo regional do Brasil para a divulgagdo das estatisticas

brasileiras.

A proposta de regionalizagdo de 1940 apresentava o territorio
dividido em cinco grandes regides: Norte, Nordeste, Este (Leste),
Sul e Centro. Essa divisdo era baseada em critérios tanto fisicos
como socioecondmicos.

a solugo para o seu concursol
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Regionaliza¢do do Brasil - década de 1940

REPUBLICA DOS
ESTADCS UNIDOS DO BRASIL

Fonte: IHGE

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/qgaleria/detalhe.php ?foto=1557&evento=5

IBGE e a Proposta de Regionalizagdo

O IBGE surgiu em 1934 com a fungdo de auxiliar o planejamento territorial e a integra¢do nacional do pais. Consequentemente, a pro-
posta de regionalizacdo criada pelo IBGE baseava-se na assisténcia a elaboragao de politicas publicas e na tomada de decisdes no que se
refere ao planejamento territorial, por meio do estudo das estruturas espaciais presentes no territério brasileiro. Observe a regionalizagdo
do IBGE de 1940 no mapa acima.

Regionalizagdo do Brasil - década de 1950

REPUBLICA DOS
ESTADOS UNIDOS DO BRASIL

Fonte: IBGE

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/qgaleria/detalhe.php ?foto=1558&evento=5

Na década de 1950, uma nova regionaliza¢do foi proposta, a qual levava em consideragdo as mudangas no territério brasileiro durante
aqueles anos.

Foram criados os territdrios federais de Fernando de Noronha, Amapa, Rio Branco, Guaporé, Ponta Pora e Iguagu — esses dois ultimos
posteriormente extintos.

Note também que a denominacgdo das regides foi alterada e que alguns estados, como Minas Gerais, mudaram de regido.

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, Soﬁ‘i"gﬁ
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REFUBLICA DOS
ESTADOS UNIDOS DO BRASIL

TR

Lot e da Dl Faassl
[Bras Tia )
Lakde PURIIID

Culagdadalinain dallunssbima
CLaids TUBGG

Fonte: IBGE

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/deta-
Ihe.php?foto=1560&evento=5

Na década de 1960, houve a inauguragdo da nova capital fede-
ral, Brasilia. Além disso, o Territério de Guaporé passou a se chamar
Territério de Rondonia e foi criado o estado da Guanabara. Observe
0 mapa a seguir.

Regionalizacdo do Brasil - década de 1970

REPUBLICA FEDERATIVA

DO BRASIL
Lcars&'r:ao-nzrae
Ay

b

Fante: IBGE

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/deta-
Ihe.php?foto=1561&evento=5
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Na década de 1970, o Brasil ganha o desenho regional atual. E
criada a regido Sudeste, que abriga os Estados de S3do Paulo, Minas
Gerais, Espirito Santo e Rio de Janeiro.

O Acre é elevado a categoria de estado e o Territério Federal do
Rio Branco recebe o nome de Territério Federal de Roraima.

A regionalizacdo da década de 1980 mantém os mesmos limi-
tes regionais. No entanto, ocorre a fusdo dos Estados da Guanabara
e do Rio de Janeiro e a criagdo do estado do Mato Grosso do Sul.

A mudanga nas regionalizagSes ao longo dos anos é fruto do
processo de transformagdo espacial como resultado das ages do
ser humano na natureza.

Assim, reflete a organiza¢do da produc¢do em fun¢do do desen-
volvimento industrial.

Regionalizag¢do do Brasil - década de 1980

REPUBLICA FEDERATIVA
DO BRASIL

Criwpin daLival b Mot Graus
BaEal

“Laide IHIIATT

Fante: IBGE

http://www.geografia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/deta-
Ihe.php?foto=1562&evento=5

A Regionalizac¢do Oficial do Brasil Atual

A regionalizagdo oficial do Brasil é a de 1990 e apresenta as
modificagdes instituidas com a criagdo da Constituicao de 1988.

Os territorios de Roraima e Amapa sdo elevados a categoria de
estado (o territério de Rondonia ja havia sofrido essa mudanga em
1981); é criado o estado de Tocantins; e é extinto o Territdrio Fede-
ral de Fernando de Noronha, que passa a ser incorporado ao estado
de Pernambuco.
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ESPECIFICOS

ETICA NO SERVICO PUBLICO

A questdo ética é um fator imprescindivel para uma sociedade
e por isso sempre encontramos diversos autores tentando definir
0 que vem a ser ética e como ela se interfere em uma sociedade.

O tema “Etica” é por si sé polémico, entretanto causa ainda
mais inquietacdo quando falamos sobre a Etica na Administracdo
Publica, pois logo pensamos em corrupgao, extorsao, ineficiéncia,
etc., porém na realidade o que devemos ter como ponto de referén-
cia em relagdo ao servigo publico, ou na vida publica em geral, é que
seja fixado um padrdo a partir do qual possamos em seguida julgar
a atuacdo dos servidores publicos ou daqueles que estiverem en-
volvidos na vida publica, entretanto ndo basta que haja padrdo, tdo
somente, é necessario que esse padrdo seja ético, acima de tudo.

Assim, Etica PUblica seria a moral incorporada ao Direito, con-
solidando o valor do justo. Diante da relevancia social de que a Eti-
ca se faga presente no exercicio das atividades publicas, as regras
éticas para a vida publica sdo mais do que regras morais, sdo regras
juridicas estabelecidas em diversos diplomas do ordenamento, pos-
sibilitando a coagdo em caso de infragdo por parte daqueles que
desempenham a fungdo publica.

Todas as diretivas de leis especificas sobre a ética no setor pu-
blico partem da Constituicdo Federal (CF), que estabelece alguns
principios fundamentais para a ética no setor publico. Em outras
palavras, é o texto constitucional do artigo 37, especialmente o
caput, que permite a compreensdo de boa parte do conteldo das
leis especificas, porque possui um carater amplo ao preconizar os
principios fundamentais da administracdo publica. Estabelece a
Constituicdo Federal:

Art. 37. A administracdo publica direta e indireta de qualquer
dos Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Mu-
nicipios obedecerd aos principios de legalidade, impessoalidade,
moralidade, publicidade e eficiéncia e, também, ao seguinte: [...]

Sao principios da administragdo publica, nesta ordem:
Legalidade

Impessoalidade

Moralidade

Publicidade

Eficiéncia

Auxiliar Escolar

Principios de natureza ética relacionados a fungao publica

Além destes cinco principios administrativo-constitucionais
diretamente selecionados pelo constituinte, podem ser apontados
como principios de natureza ética relacionados a fungdo publica a
probidade e a motivagdo:

a) Principio da Probidade: um principio constitucional incluido
dentro dos principios especificos da licitagdao, é o dever de todo o
administrador publico, o dever de honestidade e fidelidade com o
Estado, com a populagdo, no desempenho de suas fungdes. Possui
contornos mais definidos do que a moralidade. Didégenes Gasparini?
alerta que alguns autores tratam veem como distintos os principios
da moralidade e da probidade administrativa, mas ndo ha carac-
teristicas que permitam tratar os mesmos como procedimentos
distintos, sendo no maximo possivel afirmar que a probidade ad-
ministrativa € um aspecto particular da moralidade administrativa.

b) Principio da Motivagdo: E a obrigacdo conferida ao admi-
nistrador de motivar todos os atos que edita, gerais ou de efeitos
concretos. E considerado, entre os demais principios, um dos mais
importantes, uma vez que sem a motivagao ndo ha o devido pro-
cesso legal, uma vez que a fundamentagdo surge como meio inter-
pretativo da decisdo que levou a pratica do ato impugnado, sendo
verdadeiro meio de viabilizacdo do controle da legalidade dos atos
da Administragado.

Motivar significa mencionar o dispositivo legal aplicavel ao caso
concreto e relacionar os fatos que concretamente levaram a aplica-
¢do daquele dispositivo legal. Todos os atos administrativos devem
ser motivados para que o Judiciario possa controlar o mérito do ato
administrativo quanto a sua legalidade. Para efetuar esse controle,
devem ser observados os motivos dos atos administrativos.

Em relagdo a necessidade de motivacdo dos atos administra-
tivos vinculados (aqueles em que a lei aponta um Unico comporta-
mento possivel) e dos atos discricionarios (aqueles que a lei, dentro
dos limites nela previstos, aponta um ou mais comportamentos
possiveis, de acordo com um juizo de conveniéncia e oportunida-
de), a doutrina é unissona na determinagdo da obrigatoriedade de
motiva¢do com relagdo aos atos administrativos vinculados; toda-
via, diverge quanto a referida necessidade quanto aos atos discri-
cionarios.

Meirelles? entende que o ato discricionario, editado sob os li-
mites da Lei, confere ao administrador uma margem de liberdade
para fazer um juizo de conveniéncia e oportunidade, ndo sendo ne-

1 GASPARINI, Diégenes. Direito administrativo. 99 ed. Séo Paulo:
Saraiva, 2004.

2 MEIRELLES, Hely Lopes. Direito administrativo brasileiro. SGo Paulo:
Malheiros, 1993.
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cessaria a motivagdo. No entanto, se houver tal fundamentacgdo, o
ato devera condicionar-se a esta, em razdo da necessidade de ob-
servancia da Teoria dos Motivos Determinantes. O entendimento
majoritario da doutrina, porém, é de que, mesmo no ato discricio-
nario, é necessdria a motivagdo para que se saiba qual o caminho
adotado pelo administrador. Gasparini®, com respaldo no art. 50
da Lei n. 9.784/98, aponta inclusive a superacgdo de tais discussdes
doutrinarias, pois o referido artigo exige a motivacdo para todos
os atos nele elencados, compreendendo entre estes, tanto os atos
discricionarios quanto os vinculados.

DESENVOLVIMENTO INFANTIL, COMPORTAMENTO INFAN-
TIL

Teoria de Jean Piaget (1896-1980)

Apresentar a teoria de Piaget num texto introdutdrio é tarefa
especialmente dificil. A complexidade desta abordagem tedrica, di-
retamente relacionada a riqueza da produgao piagetiana e a natu-
reza do temario abordado pelas pesquisas e reflexdes desse autor,
apontam a necessidade de explicar ao leitor alguns aspectos mais
gerais de suas ideias, remetendo-o posteriormente aos textos origi-
nais. Ao lado de Freud, o trabalho de Piaget representa hoje o que
de mais importante se produziu no século XX no campo da Psicolo-
gia do desenvolvimento infantil, embora, a rigor, Piaget ndo possa
ser qualificado como psicélogo do desenvolvimento®.

Um primeiro aspecto geral que merece ser explicitado refe-
re-se a concepgdo de conhecimento proposta por Piaget. Um dos
pontos fundamentais desta concepgdo diz respeito ao sentido atri-
buido por Piaget a palavra “conhecer”: organizar, estruturar e expli-
car o mundo em que vivemos - incluindo o meio fisico, as ideias, os
valores, as relagdes humanas, a cultura de um modo mais amplo - a
partir do vivenciado. Se, para Piaget, o conhecimento se produz a
partir da acdo do sujeito sobre o meio em que vive, sé se constitui
com a estruturagdo da experiéncia que lhe permite atribuir signifi-
cacgdo. A significacdo é o resultado da possibilidade de assimilagdo.
Conhecer significa, pois, inserir o objeto num sistema de relagdes, a
partir de agdes executadas sobre esse objeto.

Para Piaget o conhecimento é fruto das trocas entre o orga-
nismo e o meio. Essas trocas sdo responsaveis pela construgdo da
prépria capacidade de conhecer. Produzem estruturas mentais que,
sendo organicas ndo estdo, entretanto, programadas no genoma,
mas aparecem como resultado das solicitagdes do meio ao orga-
nismo.

A alteragdo organismo-meio ocorre através do que Piaget cha-
ma processo de adaptagdo, com seus dois aspectos complementa-
res: a assimilagdo e a acomodagdo. O conceito de adaptagdo surge,
inicialmente, na obra de Piaget com o sentido que Ihe é dado na
Biologia cldssica, lembrando um fluxo irreversivel, vai se explici-
tando em momentos posteriores de sua obra, quando adquire o
sentido de equilibrio progressivo, finalmente, adquire o sentido de
um processo dialético através do qual o individuo desenvolve as

3 GASPARINI, Diogenes. Direito administrativo. 99 ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2004.

4 Cavicchia, D.C. (2011). O desenvolvimento da crianga nos primeiros
anos de vida. In Universidade Estadual Paulista (Eds.). Cadernos de
formagdo de professores de educagdo infantil: Principios e fundamen-
tos (Vol.6, pp. 13-27)
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suas fung¢bes mentais, ao qual denomina “abstragdo reflexiva”. Esta
adaptacdo do ser humano ao meio ambiente se realiza através da
acdo, elemento central da teoria piagetiana, indicando o centro do
processo que transforma a relagao com o objeto em conhecimento.
Ao tentar se adaptar ao meio ambiente o individuo utiliza dois
processos fundamentais que compdem o sistema cognitivo a nivel
de seu funcionamento: a assimila¢do ou a incorporag¢do de um ele-
mento exterior (objeto, acontecimento etc.), num esquema sen-
sério-motor do sujeito e a acomodagao, quer dizer, a necessidade
em que a assimilagdo se encontra de considerar as particularidades
préprias dos elementos a assimilar. No sistema cognitivo do sujeito
esses processos estdo normalmente em equilibrio. A perturbagdo
desse equilibrio gera um conflito ou uma lacuna diante do objeto
ou evento, o que dispara mecanismos de equilibragdo. A partir de
tais perturbagdes produzem-se construgdes compensatdrias que
buscam novo equilibrio, melhor do que o anterior. Nas sucessivas
desequilibragdes e reequilibragdes o conhecimento exdégeno é com-
plementado pelas construgdes enddgenas, que sdo incorporadas ao
sistema cognitivo do sujeito. Nesse processo, que Piaget denomina
processo de equilibragdo, se constroem as estruturas cognitivas que
0 sujeito emprega na compreensdo dos objetos, fatos e aconteci-
mentos, levando ao progresso na construgao do conhecimento.

Os Estdgios no Desenvolvimento Cognitivo

A capacidade de organizar e estruturar a experiéncia vivida
vem da propria atividade das estruturas mentais que funcionam
seriando, ordenando, classificando, estabelecendo relagdes. Hd um
isomorfismo entre a forma pela qual a crianga organiza a sua ex-
periéncia e a ldgica de classes e relagdes. Os diferentes niveis de
expressdo dessa ldgica sdo o resultado do funcionamento das es-
truturas mentais em diferentes momentos de sua construcdo. Tal
funcionamento, explicitado na atividade das estruturas dinamicas,
produz, no nivel estrutural, o que Piaget denomina os estdgios de
desenvolvimento cognitivo. Os estagios expressam as etapas pelas
quais se da a construgdao do mundo pela crianga.

Para que se possa falar em estadio nos termos propostos por
Piaget, é necessario, em primeiro lugar, que a ordem das aquisi-
¢Oes seja constante. Trata-se de uma ordem sucessiva e ndo apenas
cronolégica, que depende da experiéncia do sujeito e ndo apenas
de sua maturagao ou do meio social. Além desse critério, Piaget
prop8e outras exigéncias basicas para caracterizar estagios no de-
senvolvimento cognitivo:

19) todo estagio tem de ser integrador, ou seja, as estruturas
elaboradas em determinada etapa devem tornar-se parte integran-
te das estruturas das etapas seguintes;

29) um estagio corresponde a uma estrutura de conjunto que
se caracteriza por suas leis de totalidade e ndo pela justaposi¢ao de
propriedades estranhas umas as outras;

39) um estagio compreende, ao mesmo tempo, um nivel de
preparagdo e um nivel de acabamento;

49) ¢ preciso distinguir, em uma sequéncia de estagios, o pro-
cesso de formacgdo ou génese e as formas de equilibrio final.

Com estes critérios Piaget distinguiu quatro grandes periodos
no desenvolvimento das estruturas cognitivas, intimamente rela-
cionados ao desenvolvimento da afetividade e da socializagdo da
crianca: estagio da inteligéncia sensério-motora (até, aproximada-
mente, os 2 anos); estagio da inteligéncia simbdlica ou pré-operatd-
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ria (2 a 7-8 anos); estagio da inteligéncia operatdria concreta (7-8 a
11-12 anos); e estagio da inteligéncia formal (a partir, aproximada-
mente, dos 12 anos).

O desenvolvimento por estagios sucessivos realiza em cada um
deles um “patamar de equilibrio” constituindo-se em “degraus” em
direcdo ao equilibrio final: assim que o equilibrio é atingido num
ponto a estrutura é integrada em novo equilibrio em formagao. Os
diversos estagios ou etapas surgem, portanto, como consequéncia
das sucessivas equilibragdes de um processo que se desenvolve no
decorrer do desenvolvimento. Seguem o itinerario equivalente a
um “creodo” (sequéncia necessaria de desenvolvimento) e supdem
uma duragdo adequada para a construgdo das competéncias cogni-
tivas que os caracterizam, sendo que cada estadio resulta necessa-
riamente do anterior e prepara a integragdo do seguinte.

O “creodo” é, entdo, o caminho a ser percorrido na construgao
da inteligéncia humana, que vai do periodo sensério-motor (0-2
anos) aos periodos simbdlico ou pré-operatdrio (2-7 anos), logico-
-concreto (7-12 anos) e formal (12 anos em diante). E preciso es-
clarecer que os estadios indicam as possibilidades do ser humano
(sujeito epistémico), ndo dizendo respeito aos individuos (sujeitos
psicoldgicos) em si mesmos. A concretiza¢gdo ou realizagdo dessas
possibilidades dependerd do meio no qual a crianga se desenvol-
ve, uma vez que a capacidade de conhecer é resultado das trocas
do organismo com o meio. Da mesma forma, essa capacidade de
conhecer depende, também, da organizagdo afetiva, uma vez que
a afetividade e a cogni¢do estdo sempre presentes em toda a adap-
tagdo humana.

O estdgio da inteligéncia sensério-motor (0 a 2 anos)

O periodo sensério-motor é de fundamental importancia para
o desenvolvimento cognitivo. Suas realizagdes formam a base de
todos os processos cognitivos do individuo. Os esquemas sensorio-
-motores sdo as primeiras formas de pensamento e expressao, sdo
padrdes de comportamento que podem ser aplicados a diferentes
objetos em diferentes contextos. A evolugdo cognitiva da crianga
nesse periodo pode ser descrita em seis sub estdgios nos quais es-
tabelecem-se as bases para a construgdo das principais categorias
do conhecimento que possibilitam ao ser humano organizar a sua
experiéncia na construgao do mundo: objeto, espacgo, causalidade
e tempo.

O estdgio pré-operatério ou simbdlico (2 a 6-7 anos)

O periodo pré-operatdrio realiza a transi¢do entre a inteligén-
cia propriamente sensdrio-motora e a inteligéncia representativa.
Essa passagem ndo ocorre através de mutagdo brusca, mas de
transformagdes lentas e sucessivas. Ao atingir o pensamento repre-
sentativo a crianga precisa reconstruir o objeto, o tempo, o espago,
as categorias ldgicas de classes e relagdes nesse novo plano da re-
presentacdo. Tal reconstrucdo estende-se dos dois aos doze anos,
abrangendo os estadios pré-operatério e operatdrio concreto.

A primeira etapa dessa reconstrug¢do, que Piaget denomina
periodo pré-operatério, é dominada pela representagao simbdlica.
A crianga ndo pensa, no sentido estrito desse termo, mas ela vé
mentalmente o que evoca. O mundo para ela ndo se organiza em
categorias ldgicas gerais, mas distribui-se em elementos particula-
res, individuais, em relagdo com sua experiéncia pessoal. O egocen-
trismo intelectual é a principal forma assumida pelo pensamento
da crianga neste estddio. Seu raciocinio procede por analogias, por
transdugdo, uma vez que lhe falta a generalidade de um verdadeiro
raciocinio logico.
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O advento da capacidade de representagdo vai possibilitar o
desenvolvimento da fung¢do simbdlica, principal aquisi¢do deste pe-
riodo, que assume as suas diferentes formas - a linguagem, a imita-
¢do diferida, a imagem mental, o desenho, o jogo simbélico - com-
preendidos como diferentes meios de expressao daquela fungao.

Para Piaget a passagem da inteligéncia sensoério-motora para a
inteligéncia representativa se realiza pela imitagdo. Imitar, no sen-
tido estrito, significa reproduzir um modelo. J& presente no estagio
sensorio-motor, a imitagdo sé vai se interiorizar no sexto sub esta-
gio, quando a crianga pode praticar o “faz-de-conta”, agir “como se”,
por imitagao deferida ou imitagdo interiorizada. Interiorizando-se
a imitagdo, as imagens elaboram-se e tornam-se substitutos dos
objetos dados a percepgdo. O significante €, entdo, dissociado do
significado, tornando possivel a elaboragdo do pensamento repre-
sentativo.

A inteligéncia tem acesso, entdo, ao nivel da representacgao,
pela interiorizagdo da imitagdo (que, por sua vez, é favorecida pela
instalagdo da fungdo simbdlica). A crianga tem acesso, dessa forma,
a linguagem e ao pensamento. Ela pode elaborar, igualmente, ima-
gens que lhe permitem, de certa forma, transportar o mundo para
a sua cabega.

Entre 2 e 5 anos, aproximadamente, a crianga adquire a lingua-
gem e forma, de alguma maneira, um sistema de imagens. Entre-
tanto, a palavra ndo tem ainda, para ela, o valor de um conceito; ela
evoca uma realidade particular ou seu correspondente imagistico.
Tendo que reconstruir o mundo no plano representativo, ela o re-
constroi a partir de si mesma. O egocentrismo intelectual esta no
auge dessa etapa. A dominagdo do pensamento por imagens encer-
ra a crianga em si mesma.

O pensamento imagistico egocéntrico, caracteristico desta
fase, pode ser observado no jogo simbdlico, no qual a crianga trans-
forma o real ao sabor das necessidades e dos desejos do momento.
O real é transformado pelo pensamento simbélico, na medida em
que o jogo se desenvolve, ao sabor das exigéncias do desejo expres-
so pelo jogo. E por isso que Piaget considera o jogo simbdlico como
0 egocentrismo no estado puro.

Um pensamento assim dominado pelo simbolismo essencial-
mente particular, pessoal e, por isso, incomunicavel, ndo é um pen-
samento socializado. Ele ndo repousa em conceitos, mas no que
Piaget chama pré-conceitos, que sdo particulares, no sentido em
que evocam realidades particulares, tendo seu correlato imagistico
ou simbdlico préprio a experiéncia, de cada crianga.

Entre os 5 e 7 anos, periodo geralmente chamado de “intuiti-
vo”, ocorre uma evolugdo que leva a crianga, pouco a pouco, a maior
generalidade. Seu pensamento agora repousa sobre configuragdes
representativas de conjunto mais amplas, mas ainda esta dominado
por elas. A intuicdo é uma espécie de agdo realizada em pensamen-
to e vista mental mente: transvasar, encaixar, seriar, deslocar etc.
ainda sdo esquemas de agdo aos quais a representac¢do assimila o
real. Mas a, intuicdo é, também, por outro lado, um pensamento
imagistico, versando sobre configuragdes de conjunto e ndo mais
sobre simples colegGes sincréticas, como no periodo anterior.

O pensamento da crianga entre dois e sete anos é dominado
pela representagdo imagistica de carater simbdlico. A crianca trata
as imagens como verdadeiros substitutos do objeto e pensa efe-
tuando relagdes entre imagens. A crianca é capaz de, em vez de
agir em atos sobre os objetos, agir mentalmente sobre seu subs-
tituto ou imagem, que ela no meia. Proveniente da interiorizagao
da imitagdo, a representagdo simbdlica possui o carater estati-
co da imitagdo, motivo pelo qual versa, essencialmente, sobre as
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configuragdes, por oposicdo as transformacdes. Com a instalagdo
das estruturas operatdrias do periodo seguinte, a imagem vai ser
subordinada as operagGes. Na passagem da agdo sensério-motora
para a representagdo, pela imitagdo, é possivel aprender melhor as
ligagOes entre as operagdes e a a¢do, tornando mais compreensi-
vel a origem de certos disturbios dos processos figurativos: espaco,
tempo, esquema corporal etc.

O estdgio operatdrio concreto (7 a 11-12 anos)

Por volta dos sete anos a atividade cognitiva da crianga torna-
-se operatdria, com a aquisi¢do da reversibilidade logica. A rever-
sibilidade aparece como uma propriedade das a¢des da crianga,
suscetiveis de se exercerem em pensamento ou interiormente. O
dominio da reversibilidade no plano da representagdo - a capacida-
de de se representar uma agdo e a agdo inversa ou reciproca que a
anula - ajuda na construgdo de novos invariantes cognitivos, desta
vez de natureza representativa: conservagdo de comprimento, de
distancias, de quantidades discretas e continuas, de quantidades
fisicas (peso, substancia, volume etc.). O equilibrio das trocas cog-
nitivas entre a crianca e a realidade, caracteristico das estruturas
operatdrias, € muito mais rico e variado, mais estavel, mais sélido
e mais aberto quanto ao seu alcance do que o equilibrio préprio as
estruturas da inteligéncia sensdrio-motora.

O estagio das operagGes formais (11 a 15-16 anos)

Tanto as operagdes como as estruturas que se constroem até
aproximadamente os onze anos, sdo de natureza concreta, perma-
necem ligadas indissoluvelmente a agdo da crianga sobre os obje-
tos. Entre os 11 e os 15-16 anos, aproximadamente, as operagdes
se desligam progressivamente do plano da manipulagdo concreta.
Como resultado da experiéncia légico matematica, o adolescen-
te consegue agrupar representagdes em estruturas equilibradas
(ocorrendo, portanto, uma nova mudanga na natureza dos esque-
mas) e tem acesso a um raciocinio hipotético-dedutivo. Agora, po-
derd chegar a conclusGes a partir de hipdteses, sem ter necessida-
de de observagdo e manipulagdo reais. Esta possibilidade de operar
com operag0es caracteriza o periodo das operacbes formais, com
o aparecimento de novas estruturas intelectuais e, consequente-
mente, de novos invariantes cognitivos. A mudanga de estrutura,
a possibilidade de encontrar formas novas e originais de organizar
os esquemas ndo termina nesse periodo, mas continua se proces-
sando em nivel superior. As estruturas operatdrias formais sdo o
ponto de partida das estruturas légico-matematicas da ldgica e da
matematica, que prolongam, em nivel superior, a légica natural do
l6gico e do matematico.

Teoria de Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934)

Na abordagem da Psicologia Sdcio Histdrica, algumas catego-
rias sdo centrais. Para efeitos da analise duas delas se destacam e,
por essa razdo, serdo brevemente apresentadas. A primeira delas
é a de mediagdo, entendida como “uma instancia que relaciona
objetos, processos ou situagdes entre si ou, ainda, como um con-
ceito que designa um elemento que viabiliza a realizagdo de outro
e que, embora distinto dele, garante a sua efetivagdo, dando-lhe
concretude”. Adotar a categoria tedrico metodoldgica da mediagdo
implica ndo aceitar dicotomias e, sobretudo, tentar se aproximar
das determinacdes que, dialeticamente, constituem o sujeito. E por
meio da mediagdo que se explica e se compreende como o homem,
membro da espécie humana, sé se torna humano nas relagdes so-
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ciais que mantém com seus semelhantes e com sua cultura. Nesse
sentido, a escola, por meio de seus professores, exerce uma media-
¢do central na constituicao dos sujeitos-alunos, uma vez que é com
seu auxilio que eles conquistam novos saberes, apropriam-se de
sua “humanidade” e constroem, paulatinamente, formas préprias
de pensar, sentir e agir.

Uma segunda categoria importante a ser aqui discutida é a
relagdo desenvolvimento-aprendizagem. Tendo Piaget como inter-
locutor, Vygotsky postula que o ensino, quando adequadamente
organizado, leva a aprendizagem, e essa Ultima, por sua vez, impul-
siona ciclos de desenvolvimento que até entdo estavam em estado
embriondrio: novas fungdes psicoldgicas superiores passam assim
a existir. Esse novo desenvolvimento, mais adiantado, abre novas
possibilidades de aprendizagem que, se vierem a ocorrer, impulsio-
nardo mais uma vez o desenvolvimento, permitindo novas apren-
dizagens e, assim, sucessivamente. Nesse sentido, aprendizagem e
desenvolvimento constituem uma unidade, visto um ser constituti-
vo do outro, ou seja, um ndo é sem o outro.

Vygotsky afirma que a relagdo dos individuos com o mundo nédo
é direta, mas mediada por sistemas simbdlicos, em que a lingua-
gem ocupa um papel central, pois além de possibilitar o intercam-
bio entre os individuos, é através dela que o sujeito consegue abs-
trair e generalizar o pensamento. Ou seja, “a linguagem simplifica
e generaliza a experiéncia, ordenando as instancias do mundo real,
agrupando todas as ocorréncias de uma mesma classe de objetos,
eventos, situa¢des, sob uma mesma categoria conceituai cujo signi-
ficado é compartilhado pelos usuarios dessa linguagem” Oliveira®.

O uso da linguagem como instrumento de pensamento supée
um processo de internalizagdo da linguagem, que ocorre de forma
gradual, completando-se em fases mais avangadas da aquisi¢do da
linguagem. Para Vygotsky, primeiro a crianga utiliza a fala sociali-
zada, para se comunicar. S6 mais tarde é que ela passara a usa-la
como instrumento de pensamento, com a fungdo de adaptagdo
social. Entre o discurso socializado e o discurso interior ha a fala
egocéntrica, que é utilizada como apoio ao planejamento de sequ-
éncias a serem seguidas, auxiliando assim na solugdo de problemas.

Vygotsky observa que a crianga apresenta em seu processo de
desenvolvimento um nivel que ele chamou de real e outro poten-
cial. O nivel de desenvolvimento real refere-se a etapas ja alcancga-
das pela crianga, isto é, a coisas que ela ja consegue fazer sozinha,
sem a ajuda de outras pessoas. Ja o nivel de desenvolvimento po-
tencial diz respeito a capacidade de desempenhar tarefas com a
ajuda de outros. Ha atividades que a crianga ndo é capaz de realizar
sozinha, mas podera conseguir caso alguém |lhe dé explica¢des, de-
monstrando como fazer. Essa possibilidade de altera¢do no desem-
penho de uma pessoa pela interferéncia da outra é fundamental
em Vygotsky. Para este autor, a zona de desenvolvimento proximal
consiste na distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel
de desenvolvimento potencial.

Vygotsky expde assim seu pensamento:

[...] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento;
mas uma correta organizacdo da aprendizagem da crianga conduz
ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia produzir-se sem a
aprendizagem®.

5 OLIVEIRA, Marta Kohl. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento um
processo socio historico. Séo Paulo: Scipione, 1993

6 DAVIS, Claudia Leme Ferreira; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de;
RIBEIRO, Marilda Pierro de Oliveira; RACHMAN, Vivian Carla Bohm.
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