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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE TEX-
TOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Defini¢do Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem,
pois sempre que compreendemos adequadamente um texto e o
objetivo de sua mensagem, chegamos a interpreta¢do, que nada
mais é do que as conclusGes especificas.

Exemplificando, sempre que nos é exigida a compreensdo
de uma questdo em uma avaliagdo, a resposta sera localizada no
proprio texto, posteriormente, ocorre a interpretagdo, que é a
leitura e a conclusdo fundamentada em nossos conhecimentos
prévios.

Compreensao de Textos

Resumidamente, a compreensdo textual consiste na analise
do que estd explicito no texto, ou seja, na identificacdo da
mensagem. E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente,
fazendo uso da capacidade de entender, atinar, perceber,
compreender.

Compreender um texto é captar, de forma objetiva, a
mensagem transmitida por ele. Portanto, a compreensao textual
envolve a decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor.

Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia, automaticamente
compreendemos a mensagem transmitida por ela, assim como o
seu propdsito comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um
determinado evento.

Interpretagdo de Textos

E o entendimento relacionado ao contetdo, ou melhor,
os resultados aos quais chegamos por meio da associagao das
ideias e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente,
interpretar é decodificar o sentido de um texto por indugdo.

A interpreta¢do de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusGes especificas apds a leitura de algum tipo de
texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é
resultado da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo
assimilado ao longo da vida. Dessa forma, a interpretagdo de
texto é subjetiva, podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretagdo de textos
Para compreender melhor a compreensao e interpretagao
de textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos
em um texto misto (verbal e visual):
FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar
Especial > 2015
Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos

A imagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo
social.

“A Constituigcdo garante o direito a educagdo para todos e a
inclus@o surge para garantir esse direito também aos alunos com
deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais
ou menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.
(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal
de 1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas, deficien-
tes ou ndo.

(D) Os deficientes temporarios ou permanentes devem ser
incluidos socialmente.

(E) “Educagdio para todos” inclui também os deficientes.

Resolugao:

Em “A” — Errado: o texto é sobre direito a educacgdo, incluindo
as pessoas com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na
sociedade.

Em “B” — Certo: o complemento “mais ou menos severas” se
refere a “deficiéncias de toda ordem”, ndo as leis.

Em “C” — Errado: o advérbio “também”, nesse caso, indica a
inclusdo/adicdo das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito
a educacdo, além das que ndo apresentam essas condigdes.

Em “D” - Errado: além de mencionar “deficiéncias de
toda ordem”, o texto destaca que podem ser “permanentes ou
temporarias”.

Em “E” — Errado: este é o tema do texto, a inclusdo dos
deficientes.

Resposta: Letra B.

Compreender um texto nada mais é do que analisar e
decodificar o que de fato estd escrito, seja das frases ou de
ideias presentes. Além disso, interpretar um texto, estd ligado as
conclusGes que se pode chegar ao conectar as ideias do texto
com a realidade.

4444444444444444444444444444444444444444444444444444444 . S olug a
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LINGUA PORTUGUESA

A compreensdo basica do texto permite o entendimento de
todo e qualquer texto ou discurso, com base na ideia transmitida
pelo conteddo. Ademais, compreender relagbes semanticas é
uma competéncia imprescindivel no mercado de trabalho e nos
estudos.

A interpretacdo de texto envolve explorar vdrias facetas,
desde a compreensdo basica do que esta escrito até as andlises
mais profundas sobre significados, intengGes e contextos culturais.
No entanto, Quando ndo se sabe interpretar corretamente
um texto pode-se criar varios problemas, afetando ndo sé o
desenvolvimento profissional, mas também o desenvolvimento
pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se extrair os
tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
compreensdo do conteudo exposto, uma vez que é ali que se
estabelecem as relagGes hierarquicas do pensamento defendido,
seja retomando ideias ja citadas ou apresentando novos
conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram
explicitadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam
conceder espago para divagacGes ou hipdteses, supostamente
contidas nas entrelinhas. Deve-se atentar as ideias do autor,
o0 que nao implica em ficar preso a superficie do texto, mas é
fundamental que ndo se criem suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretacdo

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para
se informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio
e a interpretacdo. Ademais, a leitura, além de favorecer o
aprendizado de conteldos especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacdo de texto assertiva depende de iniUmeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se
faz suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre
releia o texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos
surpreendentes que ndo foram observados previamente.

Para auxiliar na busca de sentidos do texto, pode-se também
retirar dele os tdpicos frasais presentes em cada paragrafo,
isso certamente auxiliard na apreensdo do conteldo exposto.
Lembre-se de que os paragrafos ndo estdo organizados, pelo
menos em um bom texto, de maneira aleatdria, se estdo no lugar
que estdo, é porque ali se fazem necessdrios, estabelecendo uma
relagdo hierdrquica do pensamento defendido; retomando ideias
ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo
autor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago
para divagagdes ou hipdteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer
dizer que vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas
é fundamental que ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cdes
vagas e inespecificas.

Ler com atengdo é um exercicio que deve ser praticado
a exaustdo, assim como uma técnica, que fard de nods leitores
proficientes.

- ol

Principais caracteristicas do texto literario

Ha diferenca do texto literarioem relagdo ao texto referencial,
sobretudo, por sua carga estética. Esse tipo de texto exerce uma
linguagem ficcional, além de fazer referéncia a fungdo poética da
linguagem.

Uma constante discussdo sobre a fungdo e a estrutura
do texto literario existe, e também sobre a dificuldade de se
entenderem os enigmas, as ambiguidades, as metaforas da
literatura. S3o esses elementos que constituem o atrativo do
texto literario: a escrita diferenciada, o trabalho com a palavra,
seu aspecto conotativo, seus enigmas.

A literatura apresenta-se como o instrumento artistico de
analise de mundo e de compreensdo do homem. Cada época
conceituou a literatura e suas fun¢Ges de acordo com a realidade,
o contexto histérico e cultural e, os anseios dos individuos
daquele momento.

— Ficcionalidade: os
transfigurando-o, recriando-o.

— Aspecto subjetivo: o texto apresenta o olhar pessoal do
artista, suas experiéncias e emocgoes.

— Enfase na fungdo poética da linguagem: o texto literario
manipula a palavra, revestindo-a de carater artistico.

— Plurissignificagdo: as palavras, no texto literario, assumem
varios significados.

textos baseiam-se no real,

Principais caracteristicas do texto nao literario

Apresenta peculiaridades em relagdo a linguagem literdria,
entre elas o emprego de uma linguagem convencional e
denotativa. Além disso, tem como fung¢do informar de maneira
clara e sucinta, desconsiderando aspectos estilisticos proprios da
linguagem literdria.

Os diversos textos podem ser classificados de acordo com
a linguagem utilizada. Ademais, a linguagem de um texto esta
condicionada a sua funcionalidade. Quando pensamos nos
diversos tipos e géneros textuais, devemos pensar também na
linguagem adequada a ser adotada em cada um deles. Para isso
existem a linguagem literaria e a linguagem ndo literéria.

Diferente do que ocorre com os textos literarios, nos quais
ha uma preocupagdo com o objeto linguistico e também com o
estilo, os textos nao literarios apresentam caracteristicas bem
delimitadas para que possam cumprir sua principal missao,
que é, na maioria das vezes, a de informar. Quando pensamos
em informagdo, alguns elementos devem ser elencados, como
a objetividade, a transparéncia e o compromisso com uma
linguagem nao literaria, afastando assim possiveis equivocos na
interpretagdo de um texto.

SINONIMOS E ANTONIMOS. SENTIDO PROPRIO E FIGU-
RADO DAS PALAVRAS

Visao Geral: o significado das palavras é objeto de estudo
da semantica, a area da gramatica que se dedica ao sentido das
palavras e também as relagdes de sentido estabelecidas entre
elas.
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Denotagao e conotagao

Denotagdo corresponde ao sentido literal e objetivo das
palavras, enquanto a conotagdo diz respeito ao sentido figurado
das palavras. Exemplos:

“0 gato é um animal doméstico.”

“Meu vizinho é um gato.”

No primeiro exemplo, a palavra gato foi usada no seu
verdadeiro sentido, indicando uma espécie real de animal. Na
segunda frase, a palavra gato faz referéncia ao aspecto fisico
do vizinho, uma forma de dizer que ele é tdo bonito quanto o
bichano.

Hiperonimia e hiponimia

Dizem respeito a hierarquia de significado. Um hiperénimo,
palavra superior com um sentido mais abrangente, engloba um
hipénimo, palavra inferior com sentido mais restrito.

Exemplos:

— Hiperénimo: mamifero: — hiponimos: cavalo, baleia.

— Hiper6nimo: jogo — hipénimos: xadrez, baralho.

Polissemia e monossemia

A polissemia diz respeito ao potencial de uma palavra
apresentar uma multiplicidade de significados, de acordo com o
contexto em que ocorre. A monossemia indica que determinadas
palavras apresentam apenas um significado. Exemplos:

— “Lingua”, é uma palavra polissémica, pois pode por um
idioma ou um érgao do corpo, dependendo do contexto em que
é inserida.

— A palavra “decalitro” significa medida de dez litros, e ndo
tem outro significado, por isso é uma palavra monossémica.

Sinonimia e antonimia

A sinonimia diz respeito a capacidade das palavras serem
semelhantes em significado. Ja antonimia se refere aos
significados opostos. Desse modo, por meio dessas duas relagdes,
as palavras expressam proximidade e contrariedade.

Exemplos de palavras sindbnimas: morrer = falecer; rdpido =
veloz.

Exemplos de palavras antGnimas: morrer x nascer; pontual
x atrasado.

Homonimia e paronimia

A homonimia diz respeito a propriedade das palavras
apresentarem: semelhangas sonoras e graficas, mas distingdo
de sentido (palavras homdnimas), semelhangas homoéfonas, mas
distingdo grafica e de sentido (palavras homofonas) semelhangas
graficas, mas distingdo sonora e de sentido (palavras homaografas).
A paronimia se refere a palavras que sdo escritas e pronunciadas
de forma parecida, mas que apresentam significados diferentes.
Veja os exemplos:

— Palavras homénimas: caminho (itinerario) e caminho
(verbo caminhar); morro (monte) e morro (verbo morrer).

— Palavras homofonas: apressar (tornar mais rapido) e
apregar (definir o prego); arrochar (apertar com forga) e arroxar
(tornar roxo).

— Palavras homografas: apoio (suporte) e apoio (verbo
apoiar); boto (golfinho) e boto (verbo botar); choro (pranto) e
choro (verbo chorar) .

LINGUA PORTUGUESA

— Palavras paronimas: apostrofe (figura de linguagem) e
apéstrofo (sinal grafico), comprimento (tamanho) e cumprimento
(saudagao).

PONTUACAO H

— Visao Geral

O sistema de pontuagdo consiste em um grupo de sinais
graficos que, em um periodo sintatico, tém a fung¢do primordial
de indicar um nivel maior ou menor de coesdo entre estruturas e,
ocasionalmente, manifestar as propriedades da fala (prosddias)
em um discurso redigido. Na escrita, esses sinais substituem os
gestos e as expressées faciais que, na linguagem falada, auxiliam
a compreensdo da frase.

O emprego da pontuagdo tem as seguintes finalidades:

— Garantir a clareza, a coeréncia e a coesdo interna dos
diversos tipos textuais;

— Garantir os efeitos de sentido dos enunciados;

— Demarcar das unidades de um texto;

— Sinalizar os limites das estruturas sintaticas.

— Sinais de pontuag¢do que auxiliam na elaborag¢ao de um
enunciado

Virgula

De modo geral, sua utilidade é marcar uma pausa do
enunciado para indicar que os termos por ela isolados, embora
compartilhem da mesma frase ou periodo, ndo compdem
unidade sintatica. Mas, se, ao contrario, houver relagdo sintatica
entre os termos, estes ndo devem ser isolados pela virgula. Isto
quer dizer que, ao mesmo tempo que existem situagdes em que
a virgula é obrigatéria, em outras, ela é vetada. Confira os casos
em que a virgula deve ser empregada:

¢ No interior da sentenga
1 - Para separar elementos de uma enumeracdo e repeticdo:

ENUMERAGAO

Adicione leite, farinha, aglcar, ovos, 6leo e chocolate.

Paguei as contas de agua, luz, telefone e gas.

REPETICAO

Os arranjos estdo lindos, lindos!

Sua atitude foi, muito, muito, muito indelicada.
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2 —Isolar o vocativo
“Criang¢as, venham almogar!”
“Quando sera a prova, professora?”

3 —Separar apostos
“O ladrao, menor de idade, foi apreendido pela policia.”

4 — Isolar expressdes explicativas:
“As CPls que terminaram em pizza, ou seja, ninguém foi
responsabilizado.”
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5 — Separar conjung¢ées intercaladas
“Nao foi explicado, porém, o porqué das falhas no sistema.”

6 — Isolar o adjunto adverbial anteposto ou intercalado:

“Amanhd pela manhd, faremos o comunicado aos
funciondrios do setor.”

“Ele foi visto, muitas vezes, vagando desorientado pelas
ruas.”

7 — Separar o complemento pleondstico antecipado:

“Estas alegagdes, nao as considero legitimas.”

8 — Separar termos coordenados assindéticos (ndo
conectadas por conjungoes)

“Os seres vivos nascem, crescem, reproduzem-se, morrem.”

9 —Isolar o nome de um local na indicagdo de datas:
“Sao Paulo, 16 de outubro de 2022”.

10 — Marcar a omisséo de um termo:
“Eu faco o recheio, e vocé, a cobertura.” (omissdo do verbo
“fazer”).

e Entre as sentengas

1 — Para separar as oragdes subordinadas adjetivas
explicativas

“Meu aluno, que mora no exterior, fara aulas remotas.”

2 — Para separar as oragOes coordenadas sindéticas e
assindéticas, com exceg¢do das oragles iniciadas pela conjungdo
Uell:

“Liguei para ela, expliquei o acontecido e pedi para que nos

ajudasse.”

3 — Para separar as oragdes substantivas que antecedem a
principal:
“Quando sera publicado, ainda nao foi divulgado.”

4 — Para separar oragbes subordinadas adverbiais
desenvolvidas ou reduzidas, especialmente as que antecedem a
oragdo principal:

Por ser sempre assim, ninguém da

Reduzida ~
atencgdo!

Porque é sempre assim, ja ninguém da

Desenvolvida ~
atencgdo!

5 — Separar as sentencas intercaladas:
“Querida, disse o esposo, estarei todos os dias aos pés do
seu leito, até que vocé se recupere por completo.”

e Antes da conjungao “e”

1 — Emprega-se a virgula quando a conjungdo “e” adquire
valores que ndo expressam adigdo, como consequéncia ou
diversidade, por exemplo.

“Argumentou muito, e ndo conseguiu convencer-me.”

2 — Utiliza-se a virgula em casos de polissindeto, ou seja,
sempre que a conjungdo “e” é reiterada com com a finalidade de

destacar alguma ideia, por exemplo:

- ol

LINGUA PORTUGUESA

“(...) e os desenrolamentos, e os incéndios, e a fome, e
a sede; e dez meses de combates, e cem dias de cancioneiro
continuo; e o esmagamento das ruinas...” (Euclides da Cunha)

3 — Emprega-se a virgula sempre que oragdes coordenadas
apresentam sujeitos distintos, por exemplo:
“A mulher ficou irritada, e o marido, constrangido.”

Ousodavirgula é vetado nos seguintes casos: separar sujeito
e predicado, verbo e objeto, nome de adjunto adnominal, nome
e complemento nominal, objeto e predicativo do objeto, oragao
substantiva e oragdo subordinada (desde que a substantivo ndo
seja apositiva nem se apresente inversamente).

Ponto
1 — Para indicar final de frase declarativa:
“0 almogo estd pronto e serd servido.”

2 — Abrevia palavras:

- “p.” (pdgina)

—“V. Sra.” (Vossa Senhoria)
— “Dr.” (Doutor)

3 — Para separar periodos:
“0 jogo ndo acabou. Vamos para os pénaltis.”

Ponto e Virgula

1 — Para separar oragBes coordenadas muito extensas ou
oragOes coordenadas nas quais ja se tenha utilizado a virgula:

“Gosto de assistir a novelas; meu primo, de jogos de RPG;
nossa amiga, de praticar esportes.”

2 — Para separar os itens de uma sequéncia de itens:
“Os planetas que compdem o Sistema Solar séo:
Mercurio;

Vénus;

Terra;

Marte;

Jupiter;

Saturno;

Urano;

Netuno.”

Dois Pontos

1 — Para introduzirem
enumeragbes ou sequéncia
resumem ideias anteriores.

“Anote o enderego: Av. Brasil, 1100.”

“Ndo me conformo com uma coisa:
aquela grande ofensa.”

apostos ou
de palavras

oragdes apositivas,
que explicam e/ou

vocé ter perdoado

2 — Para introduzirem citagdo direta:

“Desse estudo, Lavoisier extraiu o seu principio, atualmente
muito conhecido: “Nada se cria, nada se perde, tudo se
transforma’.”

3 —Para iniciar fala de personagens:

“Ele gritava repetidamente:

—Sou inocente!”
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CONHECIMENTOS GERAIS

EM EDUCACAO

COTIDIANO ESCOLAR M

Introdugao

O cotidiano escolar refere-se a soma das atividades e inte-
racGes que ocorrem dentro do ambiente escolar diariamente.
Ele abrange ndo apenas o conteldo das aulas, mas também os
relacionamentos entre alunos, professores e funcionarios, a ges-
tdo do tempo, a organizagdo de eventos e atividades extracurri-
culares. Mais do que um simples cendrio de ensino, a escola se
configura como um microcosmo da sociedade, onde regras, valo-
res e praticas sociais sdo experimentados e internalizados pelos
alunos. Esse cotidiano desempenha um papel fundamental no
processo educativo, pois oferece o contexto no qual o ensino for-
mal acontece e onde os alunos podem aplicar o que aprendem.

A rotina escolar ndo é apenas um conjunto de atividades
repetitivas, mas um espacgo de interagdo dindmica entre o indi-
viduo e o coletivo. Os alunos desenvolvem competéncias cogni-
tivas, sociais e emocionais, e a qualidade dessa experiéncia co-
tidiana impacta diretamente seu desempenho académico e seu
desenvolvimento pessoal. Além disso, o cotidiano escolar contri-
bui para a construgao de uma cultura organizacional que reflete
os valores da escola, sua missdo educacional e a forma como ela
prepara os alunos para a vida em sociedade.

A Dinamica das Aulas e a Relagdo Professor-Aluno

Um dos aspectos centrais do cotidiano escolar é a dinamica
das aulas, que envolve desde o planejamento do contelddo por
parte dos professores até a execugdo de atividades em sala de
aula. A preparagdo de uma aula vai além de escolher um con-
teudo; ela exige do professor uma andlise de como os alunos
aprendem, quais métodos sdo mais eficazes para cada grupo e
como o ensino pode ser adaptado para atender as necessidades
especificas dos alunos. Dessa forma, a qualidade do ensino esta
intimamente ligada a organizagdo e a execu¢do do contetdo pe-
dagdgico no cotidiano.

Outro elemento essencial nesse contexto é a relagdo entre
professores e alunos. Essa relacdo vai além da mera transmis-
sdo de conhecimento, pois envolve também o estabelecimento
de vinculos de confianga e respeito mutuo. Um ambiente de
aprendizagem positivo é aquele em que os alunos se sentem se-
guros para expressar suas duvidas e participar ativamente das
discussdes. A capacidade do professor de promover um clima
de respeito, empatia e cooperacgdo é decisiva para o sucesso da
educacgdo. Além disso, o professor também desempenha um pa-
pel de mediador de conflitos e facilitador do dialogo, ajudando a
construir um ambiente escolar saudavel e inclusivo.

A Participacdo dos Alunos no Cotidiano Escolar

A participagdo ativa dos alunos no cotidiano escolar é essen-
cial para o desenvolvimento de sua autonomia, responsabilida-
de e habilidades sociais. Os alunos ndo devem ser vistos apenas
como receptores passivos de conhecimento, mas como agentes
ativos em seu processo de aprendizagem. A escola deve propor-
cionar oportunidades para que os alunos participem de decisdes,
colaborem em projetos e se envolvam em atividades extracurri-
culares que complementem o ensino formal.

Atividades como feiras de ciéncias, competi¢cdes esportivas,
conselhos estudantis e clubes tematicos permitem que os alunos
experimentem papéis de lideranga, aprendam a trabalhar em
equipe e desenvolvam a capacidade de tomar decisGes informa-
das. Essa participacdo é fundamental para o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, como a autogestdo, a empatia e a
comunicacgdo eficaz. Além disso, a presenca de atividades extra-
curriculares diversificadas estimula o interesse dos alunos e pode
ser um fator motivador para o aprendizado, especialmente para
aqueles que nao se envolvem tdo profundamente com as disci-
plinas tradicionais.

O Papel da Escola na Formagao Social e Emocional dos Alu-
nos

Além do ensino académico, a escola tem uma fungdo pri-
mordial na formacdo social e emocional dos alunos. A convivén-
cia didria com outros alunos, professores e funcionarios oferece
um ambiente propicio para o desenvolvimento de competéncias
interpessoais, como o respeito as diferencas, a resolugdo de con-
flitos e o trabalho em equipe. A escola é, muitas vezes, o pri-
meiro espago onde os alunos experimentam o pertencimento a
uma comunidade maior, na qual as a¢des de cada um impactam
0 bem-estar coletivo.

O desenvolvimento emocional também é uma dimensdo
importante do cotidiano escolar. A escola deve fornecer supor-
te para que os alunos possam lidar com emog¢des como frustra-
¢do, ansiedade e medo, oferecendo um ambiente que favoreca
o bem-estar psicoldgico. Programas de educagdo emocional e
atividades que incentivem o didlogo aberto sobre sentimentos
e desafios pessoais sdao formas eficazes de integrar essa dimen-
sdo ao cotidiano escolar. Além disso, o fortalecimento de lagos
de confianga entre os alunos e a equipe escolar cria uma rede
de apoio essencial para o desenvolvimento emocional saudavel.

Desafios e Dificuldades no Cotidiano Escolar

Embora o cotidiano escolar seja uma fonte de desenvolvi-
mento para os alunos, ele também apresenta desafios que preci-
sam ser gerenciados adequadamente. Problemas de indisciplina,
desmotivacdo e conflitos interpessoais sdo comuns em muitos
ambientes escolares. Esses desafios podem comprometer a qua-
lidade do ensino e o bem-estar dos alunos, se ndo forem aborda-
dos de maneira adequada.
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A indisciplina, por exemplo, pode ser uma manifestacdo de
varios fatores, como problemas familiares, dificuldades de apren-
dizado ou falta de engajamento com o conteludo escolar. Para
lidar com essas questdes, é essencial que a escola adote uma
abordagem preventiva, que envolva ndo apenas sangdes, mas
também agbes educativas que ajudem os alunos a entender as
consequéncias de seus comportamentos e a buscar formas mais
construtivas de interagdo. A integracdo de praticas restaurativas,
como circulos de didlogo e media¢do de conflitos, pode ser uma
estratégia eficaz para lidar com esses desafios.

Outro desafio contemporaneo é o uso da tecnologia no am-
biente escolar. Embora as tecnologias digitais possam ser ferra-
mentas poderosas para o aprendizado, elas também podem ser
fonte de distragdo e desinformacdo. O equilibrio entre o uso sau-
davel da tecnologia e a manutengdo da concentragao nas ativi-
dades escolares é uma questdo que exige uma gestdo cuidadosa
por parte da equipe pedagdgica.

Conclusdo

O cotidiano escolar é um elemento central no processo edu-
cativo, pois é através dele que os alunos vivenciam o aprendiza-
do, constroem suas relagdes sociais e desenvolvem habilidades
emocionais. A estrutura de uma escola, as praticas de ensino e o
ambiente de convivéncia sdo fatores que, combinados, criam o
cenario ideal para o crescimento integral dos alunos.

A gestdo dos desafios e a promogdo de um ambiente acolhe-
dor e dinamico sdo responsabilidades que exigem a colaboragdo
de toda a comunidade escolar. Com um cotidiano escolar bem
planejado e orientado para o desenvolvimento dos alunos, a es-
cola cumpre seu papel de preparar individuos para serem nao
apenas académicos competentes, mas também cidadaos respon-
saveis e emocionalmente equilibrados.

A PRATICA EDUCATIVA H

Introdugdo

A pratica educativa envolve muito mais do que a simples
transmissdo de conteudos académicos. Ela é um processo dina-
mico e interativo, que se adapta ao contexto social, cultural e
individual dos alunos. O ato de educar vai além da sala de aula
tradicional: € uma constru¢do continua que tem como objetivo
ndo apenas formar cidaddos com conhecimento técnico, mas
também promover o desenvolvimento emocional, ético e social.
Nesse sentido, a pratica educativa precisa ser vista como uma
acdo consciente, planejada e intencional, onde o educador de-
sempenha o papel de facilitador e mediador.

Em tempos de grandes transformacdes, como os que vive-
mos atualmente, a pratica educativa deve estar alinhada as no-
vas exigéncias da sociedade, que demanda individuos criticos,
criativos e capazes de lidar com desafios complexos. O avango
tecnoldgico, a globalizagao e as mudangas nas relagdes de traba-
Iho e comunicagdo exigem uma educagdo que va além do modelo
tradicional, incentivando os alunos a desenvolverem competén-
cias socioemocionais e habilidades de resolu¢do de problemas.
Neste cenario, o papel do educador se torna ainda mais central,
exigindo uma pratica pedagdgica flexivel, reflexiva e que dialogue
com as demandas contemporaneas.

- ol

Os Principios Fundamentais da Pratica Educativa

Uma pratica educativa eficaz deve ser orientada por prin-
cipios que assegurem a promogdo do desenvolvimento integral
dos alunos. O primeiro desses principios é a intencionalidade
pedagdgica. O educador precisa ter clareza de seus objetivos e
ser capaz de adaptar suas estratégias de ensino as necessidades
e contextos dos alunos. Cada a¢do educativa deve ser pensada
com um propésito definido, que vd além do cumprimento de cur-
riculos rigidos, mas que leve em consideragdo a formagdo huma-
na dos estudantes.

Outro principio essencial é o respeito a diversidade. Em uma
sala de aula, cada aluno traz consigo uma bagagem cultural, so-
cial e emocional Unica. Reconhecer e valorizar essa diversidade é
fundamental para a construgdo de um ambiente inclusivo e esti-
mulante, onde todos possam aprender de forma equitativa. Para
isso, é necessario que o educador adote praticas que promovam
ainclusdo, garantindo que alunos com diferentes perfis de apren-
dizagem tenham suas necessidades atendidas.

A colaboracdo e o didlogo também sdo principios que orien-
tam uma pratica educativa transformadora. A educagdo ndo deve
ser uma via de mao Unica, na qual o professor detém todo o co-
nhecimento e o aluno é apenas um receptor passivo. O processo
educativo deve ser participativo, incentivando a troca de experi-
éncias e ideias entre educador e aluno, promovendo assim um
ambiente de aprendizagem mais rico e significativo.

Métodos e Abordagens Pedagdgicas na Pratica Educativa

Ha uma variedade de métodos pedagogicos que podem ser
aplicados na pratica educativa, cada um com seus préprios en-
foques e objetivos. Entre eles, destaca-se o construtivismo, uma
abordagem que valoriza o aprendizado como um processo ativo
de construg¢do de conhecimento. Nessa perspectiva, o aluno é
visto como protagonista de sua propria aprendizagem, e o pro-
fessor atua como mediador, facilitando o processo de descoberta
e reflexdo.

Outra abordagem relevante é a pedagogia critica, defendida
por autores como Paulo Freire, que propde uma educagdo volta-
da para a emancipagdo dos sujeitos. A pratica educativa, nesse
modelo, busca desenvolver nos alunos a capacidade de refletir
criticamente sobre a realidade ao seu redor, questionando desi-
gualdades e injusticas sociais. O educador, nesse contexto, deve
ser um agente transformador, que instiga o aluno a se tornar um
sujeito ativo na constru¢do de uma sociedade mais justa.

A aprendizagem baseada em projetos (ABP) é uma metodo-
logia contemporanea que também tem ganhado destaque. Nela,
os alunos sdo desafiados a resolver problemas reais ou desen-
volver projetos praticos, integrando diferentes areas do conheci-
mento. Essa abordagem promove a aprendizagem ativa, incenti-
vando a criatividade, o trabalho em equipe e o desenvolvimento
de competéncias transversais, como a resolugdo de problemas e
a comunicagdo eficaz.

Cada uma dessas abordagens pode ser adaptada conforme
0 contexto e os objetivos do processo educativo. O importante é
que o educador esteja preparado para refletir sobre sua pratica,
buscando constantemente maneiras de torna-la mais significati-
va e relevante para seus alunos.
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O Papel da Avaliagdo na Pratica Educativa

A avaliagdo é um elemento essencial da prética educativa,
pois é através dela que o professor pode acompanhar o progres-
so dos alunos e ajustar suas estratégias pedagdgicas conforme
necessario. No entanto, é importante que a avaliagdo seja enten-
dida ndo apenas como um instrumento de medigdo de resulta-
dos, mas como uma ferramenta de reflexdo e desenvolvimento.

Existem diferentes formas de avaliagdo, sendo as mais co-
muns a avaliagdo formativa e a avaliagdo somativa. A avaliagdo
formativa ocorre ao longo do processo de aprendizagem e tem
como objetivo fornecer feedback continuo aos alunos, permi-
tindo que eles reconhegam suas dificuldades e avancem em seu
préprio ritmo. J4 a avaliagdo somativa é mais focada no resultado
final, como em provas ou trabalhos, e visa medir o quanto o alu-
no aprendeu ao término de um ciclo.

Para que a avaliagdo seja justa e promova o desenvolvimen-
to integral dos alunos, ela deve ser inclusiva e diversificada. Isso
significa que o professor deve utilizar diferentes instrumentos
avaliativos, como observacgdes, autoavaliagGes, portfélios e pro-
jetos, levando em conta as diversas formas de aprender dos alu-
nos. Além disso, a avaliagdo precisa ser dialdgica, ou seja, deve
envolver o aluno no processo, incentivando-o a refletir sobre seu
proprio aprendizado e identificar suas areas de melhoria.

Desafios Contemporaneos na Pratica Educativa

A pratica educativa enfrenta inimeros desafios no contex-
to contemporaneo, muitos dos quais surgem em fungdo das ra-
pidas transformagdes tecnoldgicas e sociais. Um dos principais
desafios é a integragdao da tecnologia no ambiente educacional.
Embora as tecnologias digitais possam ser poderosas ferramen-
tas de aprendizagem, elas também trazem questdes como o uso
excessivo de telas, a distragdo em sala de aula e a dificuldade
de manter o foco nos objetivos educacionais. Cabe ao educador
encontrar um equilibrio, utilizando a tecnologia de maneira a en-
riguecer o processo de aprendizagem, sem que ela se torne um
obstaculo.

Outro grande desafio é a gestdo da diversidade. Em um mun-
do cada vez mais plural, as escolas abrigam alunos de diferentes
origens culturais, sociais e cognitivas. O educador deve estar pre-
parado para lidar com essa diversidade, promovendo a inclusdo
e garantindo que todos os alunos tenham acesso igualitario ao
conhecimento. Isso requer sensibilidade para reconhecer as dife-
rentes necessidades e potenciais de cada aluno, bem como cria-
tividade para adaptar métodos e conteudos.

A desmotiva¢do dos alunos também é um problema recor-
rente. O excesso de estimulos externos e a sensagao de que o
conteuldo escolar ndo tem aplicagdo pratica imediata sao fatores
que podem contribuir para a falta de engajamento dos estudan-
tes. Para enfrentar esse desafio, os educadores precisam buscar
formas de tornar o ensino mais conectado a realidade dos alu-
nos, utilizando metodologias ativas e conteudos contextualiza-
dos que despertem o interesse e a curiosidade.

Conclusao

A pratica educativa é um campo em constante evolugao, que
exige dos educadores uma postura reflexiva, flexivel e inovado-
ra. A medida que o mundo muda, também mudam as deman-
das educacionais, e a escola precisa se adaptar para preparar os
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alunos para os desafios do século XXI. Isso implica repensar mé-
todos, estratégias e abordagens pedagdgicas, buscando sempre
promover uma educagao inclusiva, critica e transformadora.

O sucesso de uma pratica educativa ndo depende apenas
do conhecimento técnico do professor, mas de sua capacidade
de criar um ambiente de aprendizagem que valorize o dialogo,
o respeito a diversidade e o desenvolvimento integral dos alu-
nos. Diante dos desafios contemporaneos, a pratica educativa
deve ser vista como uma oportunidade de transformagao social,
preparando individuos para atuarem de forma ética, conscien-
te e critica na sociedade. Assim, a educagdo cumpre seu papel
fundamental de construir ndo apenas profissionais competentes,
mas cidad3dos capazes de promover mudangas positivas em suas
comunidades.

RELACAO PROFESSOR/ALUNO “

Introdugdo

A relagdo entre professor e aluno é um dos pilares funda-
mentais para o sucesso do processo educativo. Mais do que uma
interagdo formal entre quem ensina e quem aprende, essa re-
lagdo é marcada por trocas que influenciam profundamente o
desempenho académico, o desenvolvimento emocional e o cres-
cimento pessoal dos alunos. Uma relagdo sauddvel e equilibrada
cria um ambiente propicio ao aprendizado, no qual os alunos se
sentem motivados, seguros e valorizados.

Historicamente, o papel do professor foi visto de forma hie-
rarquica, como uma autoridade que detém o conhecimento. No
entanto, a educag¢do contemporanea exige uma reconfiguragdo
dessa dinamica. O professor é, hoje, um mediador e facilitador
do conhecimento, e a relagdo com o aluno deve ser baseada em
didlogo, respeito e colaboragdo. O objetivo deste texto é explo-
rar a importancia da relagdo professor-aluno, seus beneficios, os
desafios enfrentados e estratégias para fortalecer essa interagdo
em prol de um ensino mais eficaz e humanizado.

A Importancia da Relagdo Professor-Aluno

A relagdo entre professor e aluno tem um impacto signifi-
cativo no desempenho académico e no bem-estar emocional do
estudante. Quando hd uma conexdo positiva, o aluno tende a se
sentir mais motivado, seguro e engajado nas atividades escola-
res. Um ambiente de confianga e respeito mutuo permite que
o aluno se sinta a vontade para expressar suas duvidas e dificul-
dades, sem medo de julgamentos, o que facilita o aprendizado.

Um professor que estabelece uma relagdo de proximidade
com seus alunos consegue captar melhor suas necessidades e
ajustar suas estratégias pedagdgicas para atender as diferentes
formas de aprender. Esse tipo de relagdo também contribui para
o desenvolvimento das habilidades socioemocionais dos estu-
dantes, como a empatia, a comunicagdo e a cooperagao, que sao
essenciais ndo apenas para o ambiente escolar, mas para a vida
em sociedade.

Além disso, pesquisas indicam que uma relagdo positiva com
o professor pode contribuir para o aumento da autoestima dos
alunos e para o desenvolvimento de uma atitude mais proativa
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diante dos desafios. Isso se reflete em uma maior disposi¢do para
o estudo, maior participacdo em sala de aula e até na melhora
dos resultados académicos.

Os Beneficios de uma Relagdao Saudavel entre Professor e
Aluno

Uma relagdo saudavel entre professor e aluno traz inime-
ros beneficios para o ambiente escolar. Em primeiro lugar, ela
promove a motivagdo intrinseca dos alunos. Quando o professor
demonstra interesse genuino pelo desenvolvimento de seus alu-
nos, estes tendem a se sentir mais motivados a aprender, ndo
apenas para obter boas notas, mas porque reconhecem o valor
do aprendizado em si.

Outro beneficio é a criagdo de um ambiente de acolhimen-
to emocional. Muitos alunos enfrentam questdes emocionais e
psicolégicas que podem interferir no processo de aprendizado,
como ansiedade, inseguranca e problemas familiares. Um pro-
fessor que consegue criar um ambiente de confianga e suporte
emocional contribui para que o aluno se sinta mais seguro para
lidar com essas dificuldades e, consequentemente, mais disposto
a participar ativamente das atividades escolares.

A relagdo sauddvel também estimula a participagdo ativa dos
alunos, que se sentem mais a vontade para contribuir nas dis-
cussoes, fazer perguntas e se envolver em projetos e atividades
extracurriculares. Quando o aluno sente que sua voz é ouvida e
respeitada, ele tende a desenvolver um senso de pertencimento
a comunidade escolar, o que fortalece sua identidade e seu papel
dentro desse espaco.

Por fim, uma boa relagdo professor-aluno pode ajudar a re-
duzir problemas disciplinares. Quando ha um vinculo positivo, os
alunos tendem a respeitar mais as regras e os limites estabeleci-
dos, pois entendem que essas normas estdo ali para promover
um ambiente de aprendizado saudavel. Professores que conse-
guem estabelecer uma relagdo de respeito mutuo e compreen-
sdo com seus alunos tém menos dificuldades para gerenciar con-
flitos e manter a disciplina em sala de aula.

Desafios na Relagdo Professor-Aluno

Apesar dos inumeros beneficios, construir e manter uma boa
relagdo entre professor e aluno ndao é uma tarefa simples. Um
dos principais desafios enfrentados pelos professores é o equili-
brio entre autoridade e proximidade. Ser um professor préximo
dos alunos ndo significa perder a capacidade de impor regras e
limites. No entanto, encontrar esse equilibrio pode ser dificil, es-
pecialmente em contextos nos quais os alunos ja tém uma visao
prévia de que o professor é apenas uma figura de autoridade.

Outro desafio é a diversidade de perfis dos alunos. Em uma
mesma sala de aula, o professor lida com estudantes com dife-
rentes histéricos familiares, culturas, niveis socioeconémicos e
habilidades cognitivas. Essa heterogeneidade exige que o profes-
sor seja capaz de adaptar sua abordagem para atender as neces-
sidades individuais de cada aluno, o que pode ser dificil em um
contexto de turmas grandes e recursos limitados.

A falta de tempo também é um obstaculo significativo. A car-
ga horaria elevada, o grande nimero de turmas e as exigéncias
burocraticas impostas aos professores reduzem o tempo disponi-
vel para dedicar uma aten¢do mais individualizada a cada aluno.
Isso pode dificultar a construgdo de relagdes mais profundas e
significativas.
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Por fim, a era digital apresenta um novo conjunto de desa-
fios. Embora a tecnologia tenha trazido novas possibilidades para
a educagdo, ela também pode distanciar alunos e professores. O
uso excessivo de dispositivos eletronicos pode prejudicar a co-
municagdo face a face, dificultando a criagao de vinculos mais
préximos. Além disso, lidar com o comportamento digital dos
alunos, como o uso inadequado de celulares ou a desatencdo em
atividades online, é uma nova dificuldade que precisa ser geren-
ciada.

Estratégias para Fortalecer a Relagdo Professor-Aluno

Apesar dos desafios, existem diversas estratégias que po-
dem ser adotadas pelos professores para fortalecer a relagcdo
com seus alunos. A primeira delas é a escuta ativa. Ao ouvir ver-
dadeiramente os alunos, o professor demonstra respeito e em-
patia, o que ajuda a construir uma relagdo de confianga. A escuta
ativa também permite que o professor entenda melhor as neces-
sidades e dificuldades de seus alunos, facilitando o planejamento
de intervengGes pedagdgicas mais eficazes.

Outra estratégia importante é a individualizagdo do ensino,
na medida do possivel. Oferecer atividades diferenciadas, que
respeitem o ritmo e as caracteristicas de cada aluno, contribui
para que todos se sintam incluidos no processo educativo. Isso
pode ser feito através de metodologias ativas, como a aprendi-
zagem baseada em projetos, que permitem que os alunos assu-
mam um papel mais ativo no seu aprendizado.

O feedback construtivo também é uma ferramenta podero-
sa para fortalecer a relagao professor-aluno. O reconhecimento
dos esforgos e a orientagdo sobre como melhorar o desempenho
fazem com que os alunos se sintam valorizados e estimulados a
continuar se esforcando. E importante que o feedback seja espe-
cifico, sincero e oferecido de maneira que encoraje o aluno a se
desenvolver.

Por fim, a criagdo de um ambiente de acolhimento é funda-
mental. O professor deve trabalhar para que a sala de aula seja
um espaco de respeito, onde os alunos se sintam a vontade para
compartilhar suas ideias e sentimentos. Isso pode ser feito atra-
vés de atividades que promovam a integragcdo, a cooperagdo e o
respeito mutuo entre os estudantes.

Conclusao

A relagdo entre professor e aluno é um dos fatores mais in-
fluentes no processo de ensino-aprendizagem. Quando essa re-
lacdo é baseada em respeito, confianca e didlogo, os alunos se
sentem mais motivados e preparados para enfrentar os desafios
escolares e da vida. Embora existam obstaculos a serem supera-
dos, como a falta de tempo e a diversidade de perfis, os benefi-
cios de uma boa relagdo professor-aluno sdo inegaveis.

O sucesso educacional ndo depende apenas de métodos e
curriculos bem planejados, mas, sobretudo, da qualidade das
interagdes humanas que acontecem no ambiente escolar. Cabe
ao professor adotar estratégias que fortalecam essas interagdes,
criando um ambiente de aprendizado acolhedor e estimulante,
onde os alunos se sintam valorizados e motivados a crescer. Des-
sa forma, a relacdo professor-aluno se torna ndo apenas um meio
para o ensino de conteudos, mas uma ferramenta poderosa para
a formagdo integral de cidad3dos criticos, responsaveis e social-
mente engajados.
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BACICH, LILIAN; NETO, ADOLFO T.; TREVISANI, FERNAN-
DO DE MELLO (ORGS.). ENSINO HiBRIDO: PERSONALI-
ZAGAO E TECNOLOGIA NA EDUCAGAO. PORTO ALEGRE:
PENSO, 2015

O livro “Ensino Hibrido: Personalizagdo e Tecnologia na Ed-
ucagdo”, organizado por Lilian Bacich, Adolfo Tanzi Neto e Fer-
nando de Mello Trevisani, € uma obra fundamental que explora
as potencialidades do ensino hibrido como modelo educacional
inovador. Publicado pela editora Penso em 2015, o livro aborda
como a integragao de praticas pedagdgicas tradicionais com tec-
nologias digitais pode transformar o ambiente educativo, tornan-
do-o mais adaptativo e centrado no aluno.

O Conceito de Ensino Hibrido

— Definicdo e Fundamentos

O ensino hibrido, ou blended learning, é apresentado como
uma abordagem educacional que combina o ensino presencial
com o online, aproveitando o melhor de ambos os mundos para
criar uma experiéncia de aprendizado mais rica e personalizada.
Os autores discutem como essa metodologia permite adaptar o
ritmo, estilo e interesses de aprendizagem de cada estudante,
destacando a importancia da personalizagdo no processo edu-
cativo.

— Vantagens do Modelo Hibrido

O livro detalha varias vantagens do ensino hibrido, incluindo
a flexibilidade para estudantes gerenciarem seu préprio tempo e
o potencial para uma maior interagdo e colaboragdo através de
ferramentas online. Além disso, enfatiza como esse modelo pode
facilitar um feedback mais imediato e detalhado por parte dos
educadores, essencial para o desenvolvimento do aluno.

Implementagdo do Ensino Hibrido

— Desafios e Estratégias

Embora reconhecam os beneficios, os organizadores nao ig-
noram os desafios associados a implementa¢do do ensino hibri-
do. Eles exploram questdes como a necessidade de formacgdo de
professores, infraestrutura adequada, e resisténcia as mudangas
tanto por parte de instituiges quanto de educadores. O livro
oferece estratégias praticas para superar esses obstaculos, incen-
tivando uma abordagem gradual e reflexiva a adogdo do ensino
hibrido.

— Tecnologia como Facilitadora

A obra também discute o papel crucial da tecnologia no
ensino hibrido, argumentando que as ferramentas digitais ndo
sdo apenas suportes, mas elementos transformadores do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Os autores destacam exemplos
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de tecnologias que podem ser integradas, como plataformas de
aprendizado adaptativo, féruns online, e sistemas de gestdo de
aprendizagem (LMS).

“Ensino Hibrido: Personalizagdo e Tecnologia na Educagdo”
€ uma leitura essencial para educadores, administradores esco-
lares e politicos educacionais que desejam compreender e im-
plementar o ensino hibrido em suas praticas. Ao fornecer uma
base tedrica sdlida juntamente com orientagGes praticas, Bac-
ich, Tanzi Neto, e Trevisani abrem caminho para uma educagdo
mais inclusiva, flexivel e adaptada as necessidades individuais
dos estudantes, promovendo uma verdadeira transformacdo no
cenario educacional

BRAGA, A. R. MEIO AMBIENTE E EDUCAGAO: UMA DU-
PLA DE FUTURO. CAMPINAS: MERCADO DAS LETRAS,
2010. (SERIE CENAS DO COTIDIANO ESCOLAR)

O livro Meio Ambiente e Educagdo: Uma Dupla de Futuro,
escrito por A. R. Braga e publicado pela editora Mercado das Le-
tras em 2010, faz parte da série Cenas do Cotidiano Escolar e
aborda de maneira profunda e reflexiva a rela¢do entre a edu-
cacdo e a preservagao ambiental. A obra propde que o didlogo
entre esses dois campos é essencial para o futuro das novas gera-
¢Oes, destacando que a educagdo ambiental é fundamental ndo
apenas como uma disciplina, mas como uma pratica que deve ser
incorporada ao cotidiano escolar e a vida em sociedade. Através
da educagdo, é possivel construir uma consciéncia ecolégica que
contribua para a preservagdo do meio ambiente e para o desen-
volvimento sustentavel.

A Educagdo Ambiental no Contexto Escolar

Braga inicia sua obra enfatizando a importancia de inserir
a educagdo ambiental no contexto escolar como uma disciplina
transversal, ou seja, que permeie todas as areas do conhecimen-
to. Ele argumenta que, para formar cidadaos comprometidos
com a preservagao do meio ambiente, é necessario que as crian-
¢as e adolescentes sejam educados desde cedo sobre os impac-
tos de suas agdes no meio ambiente e a importancia de praticas
sustentaveis. O autor defende que a escola é o ambiente ideal
para promover essa consciéncia, ja que os valores e conhecimen-
tos adquiridos durante a fase escolar tendem a ser levados para
a vida adulta.

A relevancia de abordar a educagdo ambiental de forma in-
tegrada nas escolas esta no fato de que, além de ensinar sobre
os problemas ecoldgicos globais, ela também deve promover
acOes praticas e locais, que envolvam tanto a comunidade es-
colar quanto a sociedade em geral. Braga explora como projetos
escolares focados em reciclagem, economia de dgua, consumo
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consciente e reflorestamento podem se tornar ferramentas va-
liosas para estimular o engajamento dos alunos e promover uma
mudanca de mentalidade. Assim, a obra reforga que a escola é
um espaco privilegiado para a constru¢do de uma cidadania am-
biental ativa.

O Papel dos Educadores na Formagdo da Consciéncia Am-
biental

Outro ponto central do livro é a énfase no papel dos edu-
cadores na formagdo da consciéncia ambiental dos alunos. Para
Braga, os professores sdo os mediadores do conhecimento e,
por isso, tém uma responsabilidade fundamental no processo
de sensibilizacdo para as questdes ambientais. Ele sugere que os
educadores devem estar preparados e capacitados para traba-
Ihar com temas relacionados ao meio ambiente de forma contex-
tualizada e pratica, aproximando a teoria da realidade dos alu-
nos. O autor propde que a formagdo continuada dos professores
inclua, de maneira obrigatdria, a educagdo ambiental, para que
esses profissionais possam desenvolver projetos que engajem os
alunos e a comunidade escolar.

A formacgao de uma consciéncia critica sobre o meio ambien-
te passa, de acordo com Braga, pela capacidade dos professores
de estimular nos alunos o questionamento sobre o impacto de
suas agdes e o consumo exacerbado de recursos naturais. Por
isso, o livro sugere que, além de ensinar os conteudos tradicio-
nais da educagdo ambiental, os educadores devem promover de-
bates, incentivar pesquisas de campo e propor solugdes criativas
para os problemas locais e globais relacionados ao meio ambien-
te. Esse trabalho exige, claro, um compromisso dos professores
com a sua prépria formagdo e uma postura proativa frente aos
desafios ecoldgicos do século XXI.

O Meio Ambiente como Tema Transversal na Educagao

Uma das contribui¢cbes mais importantes da obra é a ideia
de que o0 meio ambiente ndo deve ser tratado apenas como um
tema isolado dentro do curriculo escolar, mas sim como um eixo
transversal que dialogue com diversas disciplinas. Braga argu-
menta que a educa¢do ambiental ndo pode ficar restrita as aulas
de ciéncias ou geografia, mas deve ser trabalhada em conjunto
com outras dreas, como a matematica, a histdria, a lingua portu-
guesa e a educagdo fisica. Isso porque a preservagdo ambiental é
uma questdo global e interdisciplinar, que exige o envolvimento
de diferentes campos do saber para ser plenamente compreen-
dida.

A obra sugere que temas como sustentabilidade, aqueci-
mento global, polui¢do, desmatamento e biodiversidade podem
ser explorados de maneira integrada nas diversas disciplinas
escolares, ajudando os alunos a entenderem como o meio am-
biente esta conectado a todas as areas da vida. Por exemplo, ao
abordar questGes matematicas, é possivel trabalhar com dados e
graficos sobre consumo de energia e dgua; na disciplina de his-
téria, pode-se estudar como a revolugdo industrial impactou o
meio ambiente; e, nas aulas de portugués, os alunos podem ser
incentivados a produzir textos argumentativos sobre os desafios
ambientais atuais. Dessa forma, o livro propde uma abordagem
ampla e multidisciplinar para a educagdo ambiental.
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A Educacdo Ambiental e o Futuro Sustentavel

Braga finaliza sua obra destacando a importancia da educa-
¢do ambiental para a construgdo de um futuro sustentavel. Ele
defende que, diante dos desafios ambientais globais, como as
mudangas climdticas, a escassez de recursos naturais e a perda
de biodiversidade, a educagao ambiental se torna uma questdo
de sobrevivéncia para as proximas geragdes. O autor argumenta
que, sem uma mudanga radical na forma como os seres humanos
se relacionam com o meio ambiente, o futuro da humanidade
estara em risco. Por isso, ele refor¢ca a necessidade de politicas
publicas que incentivem a inclusdo da educagdo ambiental de
forma efetiva no curriculo escolar.

Além disso, Braga destaca que a educagdo ambiental deve
ultrapassar os muros da escola e se tornar um projeto de vida
para todos os cidaddos. Ele propde que a educagdo ambiental
deve ser vista como um processo continuo, que comega na esco-
la, mas que deve acompanhar os individuos ao longo de toda a
vida. Para isso, ele sugere que as escolas formem parcerias com
organizacGes ndo governamentais, empresas e o poder publico,
para que os alunos possam vivenciar na pratica a importancia da
sustentabilidade e da preservacdo ambiental.

A Relevancia da Educagdo Ambiental nas Escolas

A obra de A. R. Braga é uma leitura indispensavel para todos
os educadores e gestores escolares que desejam compreender a
importancia da educagdo ambiental no contexto escolar e seu pa-
pel na construgdo de um futuro mais sustentavel. O autor oferece
uma analise clara e objetiva sobre os desafios e as possibilidades
de se trabalhar com o tema do meio ambiente nas escolas, sem-
pre ressaltando a necessidade de uma abordagem integrada e
participativa. Estudar essa obra é fundamental para quem busca
promover uma educag¢do que valorize a preserva¢do ambiental e
a sustentabilidade, garantindo que as futuras geragdes estejam
preparadas para enfrentar os desafios ecoldgicos do século XXI.

Ao longo de suas paginas, o livro convida os leitores a repen-
sarem suas praticas pedagdgicas e a adotarem uma postura mais
ativa frente a educagdo ambiental, entendendo que a mudancga
de comportamento e a constru¢do de um futuro sustentdvel de-
pendem, em grande parte, da formag¢do de uma nova conscién-
cia ecoldgica.

BNCC- A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR M

A Base Nacional Comum Curricular é um documento que de-
termina o conjunto de competéncias gerais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo da Educagdo Basica — que inclui a
Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Esse conhecimento pretende assegurar uma formagdo hu-
mana integral com foco na constru¢do de uma sociedade inclu-
siva, justa e democratica. Para a primeira etapa da Educagdo
Basica, a escola deve garantir seis direitos de desenvolvimento
e aprendizagem, de forma que todas as criangas tenham oportu-
nidades de aprender e se desenvolver.

ApOs a aprovagdo da nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em dezembro de 2017, comegaram as discussdes visan-
do a melhor forma de implementar as novas diretrizes da BNCC
na Educagdo Infantil de todo o pais.
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Nessa etapa da Educagdo Basica, a BNCC define direitos de
aprendizagem e os campos de experiéncias substituem as areas
do conhecimento do Ensino Fundamental. Em cada campo exis-
tem objetivos de aprendizado e desenvolvimento do aluno, em
vez de unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilida-
des.

E responsabilidade das escolas garantir que seus alunos re-
ceberdo, em sala de aula, as competéncias gerais estabelecidas
pelo documento. Dessa forma, o cenario educacional nacional se
torna mais justo e igualitario para todas as criangas.

O primeiro texto sugerido no projeto foi discutido e elabora-
do em conjunto com 116 especialistas em educagdo. A proposta
foi aberta a consulta publica até marco de 2016, quando foi re-
visada.

Em maio do mesmo ano, a segunda versdo do documento
foi divulgada. Quase um ano depois, em abril de 2017, a terceira
e Ultima versdo foi revelada e apresentada ao Conselho Nacional
de Educacgdo (CNE).

No mesmo ano, o CNE preparou audiéncias publicas em cin-
co regionais. O objetivo era alcancgar colaboragdes para a elabo-
ragdo da norma instituidora da BNCC. No dia 15 de dezembro, o
projeto foi homologado e seguiu para a aprovagao do Ministério
da Educagdo (MEC).

A resolugdo que orienta e institui a implementagao da BNCC
na Educagédo Infantil e no Ensino Médio foi publicada no dia 22
de dezembro de 2017.

Qual é o prazo para implementag¢do nas escolas?

Existe um comité especial responsavel por acompanhar a
implantacdo da nova base nas escolas publicas e privadas, que
devera ocorrer até o dia 31 de dezembro de 2020.

Até |13, o grupo de especialistas deve propor debates, discus-
sdes acerca dos temas referentes aos desafios da implementagdo
e nortear agdes a serem tomadas pelo governo para a concretiza-
¢do do novo curriculo.!

A base curricular do ensino brasileiro tem passado por diver-
sas mudancas, dentre elas, temos a lei a seguir.

Lei n2 13.415/2017

- Altera a LDB

- Altera o Fundeb

- Altera a CLT

- Revoga a Lei 11.161/2005

- Institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral.

Quais as implicacdes?

ImplicagGes curriculares, com flexibilizacdo e aligeiramento
da formacgdo

- Altera o formato de financiamento publico com privatiza-
¢ao

- Atinge a formacgdo docente

- Impacta a docéncia da rede particular de ensino

- Nao assegura novos recursos

1 Fonte: www.educacaoinfantil.aix.com.br
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Implicagdes Curriculares

Carga hordéria do ensino médio sera ampliada de forma pro-
gressiva (§ 12, Art. 24 LDB - nova redagdo) para mil e quatro-
centas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo
maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga ho-
raria, a partir de 2 de margo de 2017.

Ou seja, s6 existe prazo para se chegar as mil horas, ou seja,
uma hora em relagdo a carga hordria atual.

A Lei ndo faz referéncia clara como essa expansao ira acon-
tecer no ensino médio noturno. Apenas determina que os siste-
mas de ensino disporao sobre a oferta de educagdo de jovens e
adultos e de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges do
educando, conforme o inciso VI do art. 4°.”

O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regio-
nais, constituird componente curricular obrigatério da educagao
basica, mas ndo especifica se atingira os itinerdrios formativos do
ensino médio. E provavel que n3o.

Obriga a oferta de lingua inglesa a partir do sexto ano do
ensino fundamental.

A Lei dispde que a integralizagdo curricular podera incluir, a
critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo
os temas transversais. Portanto, ndo necessitara de ser tratado
para o conjunto dos estudantes.

A inclusdo de novos componentes curriculares de carater
obrigatério na Base Nacional Comum Curricular dependera de
aprovacdo do CNE e de homologacdo pelo Ministro de Estado
da Educacdo.

A BNCC definira direitos e objetivos de aprendizagem do en-
sino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educa-
¢do, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

A parte diversificada dos curriculos, definida em cada siste-
ma de ensino, devera estar harmonizada a BNCC e ser articula-
da a partir do contexto histdrico, econdmico, social, ambiental e
cultural.

A BNCC referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente
estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia.
Portanto, ndo havera a obrigatoriedade de disciplinas.

Obrigatoriedade apenas para o ensino da lingua portuguesa
e da matemadtica nos trés anos do ensino médio, assegurada as
comunidades indigenas, também, a utiliza¢do das respectivas lin-
guas maternas, e de lingua inglesa.

Outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferen-
cialmente o espanhol, poderdo ser ofertadas de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos siste-
mas de ensino.

A carga horaria destinada ao cumprimento da BNCC ndo po-
dera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga ho-
raria do ensino médio. Ou seja, préoximo a 69% do total da carga
horaria.
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Itinerarios Formativos

O curriculo do ensino médio sera composto pela BNCC e por
itinerdrios formativos, que deverao ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a
saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagado técnica e profissional.

Podera ser composto itinerario formativo integrado, que se
traduz na composi¢do de componentes curriculares da BNCC e
dos itinerarios formativos.

Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na
rede, possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar
mais um itinerario formativo de que trata o caput.

1. INTRODUGAO

A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documen-
to de carater normativo que define o conjunto organico e pro-
gressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como
a define 0 § 12 do Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996),e esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo hu-
mana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democra-
tica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica (DCN)

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicdes
escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educagdo Basica
e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes,
em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formagao
de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteldos educacio-
nais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para
o pleno desenvolvimento da educacdo.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a frag-
mentagdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento
do regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e
seja balizadora da qualidade da educagdo. Assim, para além da
garantia de acesso e permanéncia na escola, é necessario que
sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental.

Ao longo da Educacgdo Basica, as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudan-
tes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubs-
tanciam, no ambito pedagodgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é definida como a mo-
bilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habili-

dades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a
“educacdo deve afirmar valores e estimular agdes que contri-
buam para a transformagdo da sociedade, tornando-a mais hu-
mana, socialmente justa e, também, voltada para a preservagao
da natureza” (BRASIL, 2013)3, mostrando-se também alinhada a
Agenda 2030 da Organiza¢do das Nagdes Unidas (ONU).

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da
Educagdo Bdsica, apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e
desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés eta-
pas da Educagdo Basica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio), articulando-se na constru¢do de conhecimen-
tos, no desenvolvimento de habilidades e na formagao de atitu-
des e valores, nos termos da LDB.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente cons-
truidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para en-
tender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclu-
siva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a ana-
lise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos
das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagGes artisticas e cul-
turais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-mo-
tora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica
e cientifica, para se expressar e partilhar informag0es, experién-
cias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de infor-
macgdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacg&es, produzir conheci-
mentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibili-
tem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsa-
bilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes con-
fidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista
e decisOes comuns que respeitem e promovam os direitos hu-
manos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reco-
nhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capa-
cidade para lidar com elas.

Editora o

uc

a

a solugéio para o seu concursol



CONHECIMENTOS

ESPECIFICOS

A MEDIAGCAO DO PROFESSOR NO PROCESSO DE CONS-
TRUGAO DA ESCRITA

A alfabetizagdo é um processo complexo que envolve o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, motoras, sociais e
emocionais. Nesse contexto, o papel do professor como media-
dor é crucial para garantir que a crianga tenha uma experiéncia
significativa e bem-sucedida na constru¢do da escrita. A media-
¢do é o processo pelo qual o professor orienta, estimula e facilita
o aprendizado, criando um ambiente onde as criangas possam
explorar e compreender o mundo da linguagem escrita de forma
ativa e progressiva.

A mediagdo do professor vai além de fornecer instrugdes
ou corrigir erros; ela envolve o acompanhamento préximo e a
adaptacdo das estratégias pedagdgicas as necessidades e ao rit-
mo de cada aluno. O professor atua como um guia que incentiva
a autonomia, mas também oferece suporte, ajudando os alunos
a superar dificuldades e a desenvolver as habilidades necessarias
para se tornarem escritores competentes.

O Papel da Mediagado no Processo de Escrita

A mediagdo, de acordo com a teoria sociocultural de Lev Vy-
gotsky, é fundamental para o aprendizado. No contexto da alfa-
betizacdo, a mediacdo do professor é essencial para auxiliar as
criangas a passarem daquilo que sdo capazes de fazer de forma
independente para o que podem alcangar com a ajuda de um
adulto ou de colegas mais experientes. Esse conceito, conhecido
como Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), descreve o es-
pago entre o conhecimento atual da crianga e o potencial que ela
pode atingir com a mediacdo adequada.

A mediagdo do professor no processo de construgdo da es-
crita pode ser vista em diversas dimensdes:

- Orientagdo explicita: O professor oferece explica¢des, da
exemplos e demonstra o uso correto das letras, palavras e frases.
Isso é especialmente importante nos primeiros estagios da alfa-
betiza¢do, quando as criangas estdo aprendendo a reconhecer
os sons das letras (consciéncia fonoldgica), a formar silabas e a
compreender as convengdes da escrita.

- Feedback continuo: A mediag¢do envolve dar feedback ime-

diato e construtivo sobre o trabalho das criangas. O professor
ndo apenas corrige erros, mas também aponta acertos e sugere
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melhorias, incentivando a reflexdao sobre o processo de escrita
e ajudando as criangas a identificar padrdes e a desenvolver a
autocorregdo.

- Estimulo a autonomia: Embora o professor ofereca supor-
te, a mediagdo deve sempre ter como objetivo a progressiva au-
tonomia da crianga. Isso significa que o professor deve incentivar
os alunos a tentar escrever por conta propria, mesmo que come-
tam erros, e a descobrir solugdes por meio da experimentagdo.

- Apoio emocional: A mediagdo também inclui a criagdo de
um ambiente emocionalmente seguro, onde as criangas se sin-
tam a vontade para arriscar e errar sem medo de julgamento. O
suporte emocional é crucial para que o aluno desenvolva uma
atitude positiva em relagdo a escrita, vendo o processo de apren-
dizagem como algo desafiador, mas realizavel.

Por meio dessas ag¢bes, o professor se torna um facilitador
que ajuda as criangas a desenvolverem suas habilidades de escri-
ta de maneira gradual, respeitando o ritmo de cada uma e ofere-
cendo as ferramentas necessarias para que se tornem cada vez
mais independentes no uso da linguagem escrita.

Estratégias de Mediagdo na Construgdo da Escrita

A mediacgdo eficaz no processo de construgdo da escrita re-
quer a aplicagdo de estratégias pedagdgicas que proporcionem
um aprendizado significativo e ativo. Entre as estratégias mais
importantes, destacam-se:

- Leitura e escrita compartilhada: Uma pratica essencial na
media¢do do professor é a leitura e a escrita compartilhada. Nes-
sa estratégia, o professor |é ou escreve com os alunos, modelan-
do o processo e envolvendo-os ativamente. Ao escrever um texto
coletivo, por exemplo, o professor pode pedir sugestdes as crian-
¢as, orientd-las na formacdo das palavras e mostrar como organi-
zar as frases, sempre oferecendo o suporte necessario para que
participem do processo.

- Escrita espontanea: Incentivar a escrita espontanea, em
gue as criangas sdo convidadas a escrever livremente o que pen-
sam ou sentem, sem a preocupagdo imediata com a corregdo, é
uma estratégia poderosa. O professor pode sugerir que as crian-
¢as escrevam sobre temas de seu interesse, como descrever um
desenho, contar o que fizeram no fim de semana ou escrever
uma histdria inventada. A partir dessa produgdo, o professor in-
tervém de maneira pontual, ajudando a crianga a refletir sobre o
que escreveu e a melhorar progressivamente sua escrita.
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- Oficinas de reescrita: A reescrita € uma estratégia que en-
volve a revisdo e a melhoria de textos ja produzidos. O professor
atua como mediador ao ajudar os alunos a identificar areas em
que podem melhorar seus textos, como a escolha de palavras, a
organizagao das ideias e a corre¢do de erros gramaticais. A re-
escrita ensina a importancia do processo continuo de revisdo e
aperfeicoamento na produgdo de textos.

- Atividades ludicas de escrita: Jogos de letras e palavras,
como dominds de silabas, quebra-cabegas de palavras e ativida-
des de correspondéncia entre figuras e palavras, sdo estratégias
eficazes para mediar a construgao da escrita de maneira ludica e
envolvente. Essas atividades ajudam a desenvolver a consciéncia
fonoldgica e ortografica das criancgas de forma divertida, criando
oportunidades para a pratica da escrita de forma prazerosa.

- Produgdo textual com temas significativos: Propor a es-
crita de textos relacionados ao universo infantil e aos interesses
das criangas, como histdrias sobre personagens de contos de fa-
das, animais ou aventuras, ajuda a tornar a escrita uma atividade
significativa. O professor pode mediar o processo ajudando as
criangas a estruturar o texto, pensar em um enredo e escolher
palavras adequadas, sempre incentivando a criatividade.

Ao utilizar essas estratégias, o professor se posiciona como
mediador que, ao mesmo tempo em que oferece suporte, tam-
bém permite que as criangas experimentem e aprendam ativa-
mente.

O Papel da Interagdao no Desenvolvimento da Escrita

Ainteracdo é um aspecto fundamental da mediagdo no pro-
cesso de construcdo da escrita. A troca de ideias, a participacdo
em atividades coletivas e o didlogo constante sdo formas de in-
centivar as criangas a refletir sobre a escrita e a aprender com os
outros. O professor pode promover essas interagbes de diversas
maneiras:

- Interagdo entre pares: O trabalho colaborativo entre as
criangas é uma estratégia eficaz para promover o desenvolvi-
mento da escrita. Atividades em que os alunos escrevem em du-
plas ou grupos, como a criagdo de histérias ou a producgdo de
pequenos textos coletivos, favorecem a troca de conhecimentos
e a aprendizagem por meio da observagdo do outro. Nesse con-
texto, o professor atua como mediador, facilitando a comunica-
¢do e ajudando a resolver duvidas que possam surgir.

- Dialogos reflexivos: Durante o processo de escrita, o pro-
fessor deve incentivar as criangas a falar sobre o que estdo escre-
vendo, a explicar suas escolhas e a refletir sobre a coeréncia do
texto. Esses didlogos reflexivos ajudam as criancas a desenvolver
uma maior consciéncia sobre o que estdo escrevendo e a tomar
decisGes mais informadas ao construir frases e organizar ideias.

- Feedback colaborativo: Além do feedback individual ofe-
recido pelo professor, o feedback colaborativo, em que os cole-
gas comentam os textos uns dos outros, também é uma forma
de mediagdo. Isso pode ser feito por meio de atividades como a
leitura em voz alta de textos escritos pelas criangas, seguida de
discussdes sobre o que pode ser melhorado ou elogiado. O pro-
fessor orienta essas discussdes, garantindo que o ambiente seja
construtivo e respeitoso.
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Ainteragdo cria um ambiente de aprendizagem mais dindmi-
co, onde as criangas podem aprender ndo apenas com o profes-
sor, mas também umas com as outras, enriquecendo o processo
de construgao da escrita.

Desafios na Mediagdo do Processo de Escrita

Embora a mediacdo do professor seja essencial para o pro-
cesso de construcdo da escrita, ha desafios que devem ser en-
frentados para garantir que essa mediagado seja eficaz:

- Diferengas individuais: As criangas tém ritmos e estilos
de aprendizagem distintos. Algumas desenvolvem a escrita com
mais facilidade, enquanto outras precisam de um suporte mais
intensivo. O desafio para o professor é oferecer mediagOes ade-
quadas para cada aluno, respeitando essas diferengas sem sobre-
carregar os alunos com mais dificuldades ou deixar de estimular
0s mais avangados.

- Ambiente alfabetizador inadequado: A falta de materiais
adequados e de um ambiente que favorega a pratica da leitura
e escrita pode dificultar o trabalho de mediagdo. Um ambiente
alfabetizador deve ser rico em estimulos e oferecer oportunida-
des constantes para que as criangas escrevam e leiam de forma
prazerosa e significativa.

- Formagao do professor: A mediacdo eficaz exige que o pro-
fessor tenha uma formacgdo sdélida em alfabetizagdo e em meto-
dologias de ensino da escrita. Muitas vezes, a formagao inicial e
continuada dos professores nao oferece as ferramentas necessa-
rias para mediar de forma eficiente o processo de construgdo da
escrita, o que pode comprometer o desenvolvimento das crian-
¢as.

Esses desafios podem ser superados com o planejamento
cuidadoso das praticas pedagdgicas, o apoio da escola e a busca
continua por formagdo e aperfeicoamento por parte dos educa-
dores.

Conclusdo

A mediagao do professor no processo de construgdo da es-
crita é um elemento essencial para o sucesso da alfabetizagdo.
Ao atuar como guia, facilitador e incentivador, o professor aju-
da as criangas a desenvolverem suas habilidades de escrita de
maneira gradual e significativa, promovendo tanto a autonomia
qguanto o aprendizado colaborativo.

Com o uso de estratégias pedagdgicas adequadas, como a
leitura compartilhada, a escrita espontanea e as oficinas de re-
escrita, o professor pode criar um ambiente de aprendizado rico
e estimulante, onde as criangas se sentem motivadas a experi-
mentar, errar e aprender. Ao enfrentar os desafios da mediagdo
e adaptar suas praticas as necessidades dos alunos, o professor
desempenha um papel crucial na formagdo de escritores compe-
tentes e confiantes.

Em ultima analise, a mediagdo na construgdo da escrita ndo
se limita a técnica; ela envolve também o cultivo do prazer pela
escrita, o desenvolvimento do pensamento critico e a promogdo
de uma atitude positiva em relagdo ao aprendizado. Ao oferecer
esse suporte, o professor contribui significativamente para o de-
senvolvimento integral das criangas no caminho da alfabetizagdo.
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LINGUA ORAL E ESCRITA M

A linguagem é um dos principais meios de comunicagdo hu-
mana, e a lingua, seja oral ou escrita, é a ferramenta que possibi-
lita essa interagdo. Através dela, podemos expressar ideias, senti-
mentos, narrar fatos, explicar conceitos e até mesmo influenciar
0 comportamento de outras pessoas. Embora compartilhem a
mesma base linguistica, a lingua oral e a escrita possuem carac-
teristicas e fungGes distintas, adaptando-se a contextos diferen-
tes de uso. O estudo dessas modalidades é fundamental, prin-
cipalmente para candidatos a concursos publicos, que precisam
demonstrar competéncia em ambas as formas de comunicagdo.
Neste texto, exploraremos as principais diferencgas entre a lingua
oral e a escrita, suas caracteristicas e a importancia de dominar
ambos os modos de expressao para atuar com eficacia em situ-
acOes diversas.

Lingua Oral: Caracteristicas e Funcionalidade

A lingua oral é a forma mais natural de comunicagdo, sendo
desenvolvida desde os primeiros anos de vida, sem a necessida-
de de instrugdo formal. Suas caracteristicas principais envolvem
a espontaneidade, o imediatismo e a interagdo direta entre os
interlocutores. A oralidade é marcada pela presenca de elemen-
tos ndo verbais, como gestos, expressdes faciais, entonagdo e
volume da voz, que auxiliam na transmissdo da mensagem e na
expressdo de emogdes.

Outro ponto importante da lingua oral é a informalidade. Em
situagdes cotidianas, como conversas entre amigos ou familiares,
é comum o uso de expressodes coloquiais, regionalismos e até in-
terrupgGes ou corregGes durante a fala. Essas caracteristicas sdo
aceitas porque a comunicagdo oral é dindmica, adaptando-se ra-
pidamente as reagdes do interlocutor e ao contexto. O falante
tem a oportunidade de ajustar sua mensagem conforme a recep-
¢do do ouvinte, tornando o processo mais flexivel e fluido.

No entanto, essa mesma flexibilidade pode gerar dificulda-
des em ambientes mais formais, como apresentagdes ou entre-
vistas, onde se espera maior clareza e organizagdo das ideias. Em
concursos, por exemplo, candidatos que participam de provas
orais devem demonstrar dominio sobre o contelddo e habilida-
de para articular suas respostas de maneira precisa, superando
o imediatismo e a informalidade que sdo tipicos da oralidade co-
tidiana.

Lingua Escrita: Estrutura e Formalidade

Diferentemente da lingua oral, a escrita demanda um apren-
dizado formal e é mais planejada. O escritor, ao compor um tex-
to, tem tempo para refletir sobre as escolhas linguisticas e para
organizar suas ideias de maneira clara e coesa. Por isso, a lingua
escrita tende a ser mais formal, respeitando regras gramaticais e
estilisticas rigorosas.

Um aspecto central da escrita é a auséncia de elementos
paralinguisticos, como a entonag¢do ou os gestos, que sdo fun-
damentais na lingua oral para reforgar o sentido da mensagem.
Portanto, o escritor deve compensar essa falta por meio de uma
estrutura textual bem delineada, que guie o leitor e minimize
ambiguidades. A pontuagdo e a escolha cuidadosa de palavras
sdo essenciais para garantir que a mensagem seja compreendida
de forma exata.
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A formalidade também se manifesta no vocabulario. En-
qguanto a lingua oral pode tolerar girias e termos informais, na
escrita é esperado o uso de termos adequados ao contexto, es-
pecialmente em textos profissionais ou académicos. A escrita
exige precisdo e clareza, ja que ndo hd oportunidade para o leitor
intervir e pedir esclarecimentos, como ocorre na oralidade. Um
texto mal escrito pode causar ruido na comunica¢do, comprome-
tendo o entendimento e, em contextos de concursos, a avaliagdo
do candidato.

Diferengas Entre a Lingua Oral e a Escrita

Apesar de partirem do mesmo sistema linguistico, a lingua
oral e a escrita apresentam diferencas significativas. Na oralida-
de, a linguagem é geralmente menos planejada, mais imediata e
frequentemente interativa. Na escrita, por outro lado, o plane-
jamento é essencial, e o foco recai sobre a clareza, a coesdo e a
coeréncia do discurso.

- Gramatica e Estrutura: A lingua escrita segue normas gra-
maticais mais estritas. Na oralidade, algumas constru¢des mais
flexiveis sdo aceitas, como frases incompletas ou o uso de girias.

- Vocabuldrio: A lingua escrita tende a utilizar um vocabulario
mais formal, enquanto a lingua oral permite maior flexibilidade,
com expressdes idiomaticas e informais sendo mais frequentes.

- Contexto de Uso: A lingua oral é predominante em situa-
¢Oes informais e em interagOes face a face. A escrita, por outro
lado, é comum em contextos mais formais, como a produgdo de
documentos, artigos ou comunicagoes oficiais.

- Feedback Imediato: Na oralidade, o interlocutor pode rea-
gir instantaneamente, facilitando ajustes na fala. Ja na escrita, o
feedback é geralmente diferido, o que exige maior precisdo des-
de o inicio.

Um exemplo pratico pode ilustrar essas diferengas. Um pe-
dido oral entre colegas, como “Me empresta a caneta?”, poderia
ser expresso de maneira mais formal na escrita: “Solicito a genti-
leza de me ceder sua caneta por um momento.”.

A Influéncia da Cultura e do Contexto no Uso da Lingua

O uso da lingua, seja oral ou escrita, é fortemente influencia-
do pelo contexto cultural e social. Em ambientes formais, como
reunides de trabalho ou provas de concurso, espera-se o uso da
norma culta da lingua, com construcdes gramaticais corretas e
um vocabulario apropriado. Ja em contextos informais, como
conversas entre amigos ou redes sociais, ha maior liberdade para
0 uso de expressdes coloquiais e girias.

Além disso, o nivel de formalidade também varia conforme
a situagdo comunicativa. Um e-mail profissional, por exemplo,
deve ser redigido com atencdo as regras gramaticais e a clare-
za da mensagem, enquanto um bilhete informal pode ser mais
flexivel. No entanto, o dominio dessas variagdes é crucial, pois
um erro na escolha do registro pode prejudicar a eficacia da co-
municagdo.

Nos concursos publicos, essa habilidade de transitar entre
registros formais e informais, e de saber quando aplicar cada um,
é uma competéncia valiosa. Provas discursivas exigem precisdo
na escrita, enquanto provas orais demandam clareza e objetivi-
dade na fala.
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Conclusao

A compreensdo e o dominio da lingua oral e escrita sdo
fundamentais ndo apenas para a comunicagdao cotidiana, mas
também para o sucesso em contextos formais, como concursos
publicos. Cada modalidade possui suas especificidades: a lingua
oral é marcada pela espontaneidade e pela interagdo direta, en-
guanto a escrita exige planejamento e rigor gramatical. O conhe-
cimento das diferencas entre essas formas de expressdo permite
que o individuo adapte sua comunicagao ao contexto, garantindo
gue sua mensagem seja transmitida de forma eficaz e apropria-
da. Para os candidatos a concursos, o desenvolvimento dessas
habilidades é essencial, tanto para a produgdo textual quanto
para a argumentacdo verbal, contribuindo para um desempenho
eficiente nas provas e na vida profissional.

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA H

A lingua é uma das mais poderosas ferramentas da huma-
nidade. Ela ndo apenas possibilita a comunica¢do e o compar-
tilhamento de ideias, mas também desempenha um papel cru-
cial na formagdo da identidade individual e coletiva. Cada lingua
carrega em si uma rica histéria cultural, valores e percepgdes do
mundo que sdo transmitidos de geragdo em geragdo. Por ser um
fendmeno social e cognitivo, a lingua reflete tanto as estruturas
internas da mente humana quanto os contextos sociais nos quais
é utilizada. Neste texto, refletiremos sobre a lingua de forma am-
pla, analisando suas fungdes como sistema de signos, sua evolu-
¢d0 ao longo do tempo e as variagdes que apresenta em diferen-
tes contextos. Também discutiremos o impacto social da lingua,
abordando seu papel como ferramenta de poder e inclusdo.

A Lingua como Sistema: Estrutura e Funcionamento

A lingua é, antes de tudo, um sistema de comunicagdo al-
tamente estruturado. Esse sistema é composto por unidades
minimas de significado e som (morfemas e fonemas) que, com-
binados de maneira sistematica, formam palavras e frases que
carregam sentido. A fonologia, que estuda os sons da lingua; a
morfologia, que analisa a formagdo das palavras; a sintaxe, que
investiga a organizacdo das frases; e a semantica, que se ocupa
dos significados, sdo os principais niveis de analise que mostram
como a lingua opera de forma coesa e organizada.

Na pratica, a lingua funciona como um conjunto de regras
e convengdes que sdo compartilhadas pelos membros de uma
comunidade. Cada palavra ou frase que pronunciamos segue
essas regras, permitindo que a comunicagao seja compreendida
por outros falantes da mesma lingua. Por exemplo, ao dizer “O
gato esta na cadeira”, utilizamos uma estrutura sintatica simples
de sujeito-verbo-objeto que é reconhecida por qualquer falante
de portugués. Esse sistema organizado ndo sé facilita a interagdo
social, mas também estrutura o pensamento, permitindo que or-
ganizemos ideias de maneira légica e coesa.

Contudo, a lingua vai além de um simples cédigo. Ela é tam-
bém um reflexo da cognicdo humana, pois o processo de pro-
ducdo e compreensdo da linguagem envolve complexos meca-
nismos mentais. Assim, a lingua é tanto um espelho da nossa
capacidade de raciocinio quanto um meio de articulagdo desse
pensamento.
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A Dinamica da Lingua: Mudangas e Evolugdo

Uma das caracteristicas mais marcantes da lingua é sua ca-
pacidade de evolugdo. Nenhuma lingua é estatica; ela esta sem-
pre em processo de mudanga, moldada por fatores histéricos,
sociais e culturais. Essa dinamica é visivel na criagdo de novas
palavras, no surgimento de novas formas de expressdo e até na
alteracdo de regras gramaticais ao longo do tempo.

Os avangos tecnoldgicos, por exemplo, tém acelerado a in-
trodugdo de novos termos. Palavras como “selfie”, “streaming”
e “hashtag” surgiram recentemente e rapidamente se incorpora-
ram ao vocabulario de milhdes de pessoas. Além disso, a globali-
zacdo tem facilitado a troca linguistica entre diferentes culturas,
levando ao empréstimo de palavras de outras linguas e ao surgi-
mento de novas formas de comunicagdo. Ao longo da histéria,
vimos esse processo ocorrer repetidamente, como no caso do
portugués, que incorporou muitos termos do arabe, do tupi e do
inglés, entre outras linguas.

A evolugdo linguistica também ocorre por meio da simplifi-
cacdo gramatical e fonética. Palavras complexas e estruturas di-
ficeis tendem a se simplificar ao longo do tempo para facilitar o
uso cotidiano. Um exemplo cldssico disso é a transformacdo de
formas verbais mais antigas em formas mais regulares e simples.
Além disso, novos dialetos e girias surgem conforme grupos so-
ciais se apropriam da lingua para expressar suas proprias identi-
dades.

Variagdo Linguistica: Contextos e Perspectivas

A lingua varia ndo apenas ao longo do tempo, mas também
de acordo com o espacgo geografico, o grupo social e o contexto
de uso. A variagdo linguistica pode ser vista tanto na diversidade
de dialetos regionais quanto nas diferencas de registro (formal e
informal) que usamos conforme o contexto.

Por exemplo, em diferentes partes do Brasil, palavras e ex-
pressdes ganham significados diversos. O termo “mandioca”,
amplamente usado no Sudeste, é chamado de “macaxeira” no
Nordeste. Além disso, a maneira como nos comunicamos muda
dependendo do contexto social. Em uma conversa informal, é
comum o uso de girias e construgdes mais simples, enquanto em
um ambiente formal, como uma entrevista de emprego ou prova
de concurso, o uso da norma culta e de um vocabulario mais so-
fisticado é esperado.

O conceito de norma culta é outro aspecto relevante da va-
riacdo linguistica. Trata-se do conjunto de regras gramaticais e de
vocabulario que sdo aceitas como padrdo em contextos formais,
como nha escrita académica ou na midia. Embora a norma culta
desempenhe um papel importante na manuten¢do da unidade
linguistica, é essencial reconhecer a legitimidade das variantes
populares, que refletem a riqueza cultural e social da lingua.

A Fungao Social da Lingua: Poder e Inclusdo

A lingua também exerce um papel fundamental nas relagdes
de poder e na inclusdo social. O dominio da norma culta pode
abrir portas em termos de oportunidades educacionais e profis-
sionais, enquanto a falta de acesso a essa forma de expressdo
pode gerar exclusdo. Isso é especialmente visivel em sociedades
onde ha forte preconceito linguistico, ou seja, a discriminagdo
com base na forma como uma pessoa fala.

Por outro lado, a lingua também pode ser uma ferramenta
de resisténcia e afirmagdo identitdria. Comunidades marginali-
zadas muitas vezes usam suas variantes linguisticas como uma
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— Concepgao de crianga, infancia e educagao
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O que é ser criang¢a? O que significa a infancia? As respostas
para essas perguntas podem parecer simples, até mesmo nos
dias de hoje, se pensarmos na quantidade de imagens, discursos,
praticas, teorias e pesquisas acerca desses individuos e dessa
geracdo ao longo da Histéria. Podemos iniciar essa incursdo
considerando trés perspectivas: a crianga, enquanto um ser
genérico; a infancia, como uma geragcdo ou fase da vida; e as
criangas, a partir do modo como vivem suas infancias?.

O que queremos pontuar é que ndao podemos conceber
como sindnimos “infancia” e “crianga”, e também nao podemos
idealizar uma unica infancia ou crianga, pois sdo diversas
as infancias que as criangas vivem. Assim, apresentaremos
concepgdes de determinadas épocas acerca de “infancia”,
“crianga” e “educac¢do”, para que o leitor perceba a continuidade
no tempo de determinadas ideias e praticas.

Ha de se considerar que, por um lado, infancia é uma
construgdo sécio histdrica, ou seja, a infancia é produzida pelo
conjunto da sociedade a partir de ideias, praticas e valores, que se
referem, sobretudo, as criangas, sendo que esses elementos sdo
estabelecidos, difundidos e reproduzidos social e culturalmente.
Infancia ndo é natural, mas um fato social, ou seja, é uma
construgao coletiva que assume uma forma, tem um sentido e
um conteudo, os quais sdo estabelecidos a partir das formas de
agir, pensar e/ou sentir de uma coletividade.

Portanto, independentemente das manifesta¢desindividuais,
guando as criangas nascem sao inseridas nessa geragdo e em um
contexto sécio histérico, quer elas queiram ou ndo. Ademais, a
infancia ndo termina quando as criangas crescem.

1 http.//www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/mate-
rial/143.pdf
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Essa geragdo continua a existir e a receber novas criangas.
Infancia é uma geragao, pois compde a estrutura da sociedade,
tem uma fun¢do, uma posicdo e estd sujeita aos mesmos
parametros, econdmico, tecnoldgico e cultural, por exemplo, que
as demais geragdes.

Poroutrolado, hd umarepresentac¢do social, ideal e universal,
de crianca, pautada em fases apropriadas de desenvolvimento
infantil e formas de socializagdo que a caracterizam pela
imaturidade e dependéncia, orientando praticas e ideias que
a levem a maturidade e independéncia, aspectos que serdo
analisados no decorrer deste texto.

Ainda assim, na atualidade, ja se reconhece que as criangas
tém suas necessidades, tém seus processos fisicos, cognitivos,
emocionais e caracteristicas individuais, sexo, idade, etnia, raga
e classe social, e tém seus direitos e deveres. Portanto, suas
infancias sdo diversas, pois elas atuam e participam nos espagos
socioculturais, e de seus tempos.

Dessa forma, para entender a histéria e as concepgoes,
tanto a respeito da infancia como da crianga, das criangas e suas
infancias, tomamos as Ciéncias Sociais, a partir dos campos da
Histdria, Psicologia, Filosofia, Sociologia e Educagao.

A compreensdo histdrica das ideias acerca das criangas e da
infancia exige entender duas questdes:

A—-Em qualquer época, a preocupac¢do com elas e a educagdo
delas sempre existiu, mas nem sempre foi da mesma forma;

B — O conhecimento social construido acerca das criangas
nao se deu apenas na sociedade europeia.

Portanto, a importancia atribuida as criangas se relaciona
tanto a esperanca de vida como de continuidade das sociedades
e da participagdo social. No entanto, nas sociedades ocidentais,
conforme as relagdes sociais foram se tornando cada vez mais
proximas e as interdependéncias mais extensas e menos
controlaveis, o individuo surge como um ser Unico, especifico e
responsavel por suas proprias agoes.

E reconhecido o individuo singular em um espaco social
diverso, amplo e complexo, que tem expectativas em relagdo a
ele mesmo e que deve adaptar-se a normativa social. Assim, trés
elementos sdo essenciais para compreender esse percurso acerca
da infancia e das criangas: Primeiramente, a individualidade
surge como elemento essencial na contemporaneidade; em
segundo lugar, a institucionalizagdo familiar e escolar, que se
tornaram os ancoradouros da infancia e para as criangas; e, por
fim, nos dias atuais a infancia passou a ser reconhecida como
uma geragdo que é parte da estrutura social, e as criangas, como
atores sociais.
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De todo modo, essa forma como hoje entendemos as
criangas e a infancia e lidamos com elas faz parte de uma gradual
e intricada construgdo sécio histdrica. Os estudos de Becchi
e Julia e de Ariés mostram que tanto na Antiguidade como na
Idade Média o cuidado com as criangas e a educagdao delas
sempre existiram, mas certamente foram diferentes dos das
épocas seguintes.

Ocorre que, diante de determinados contextos e
circunstancias, era grande a mortalidade infantil, comumente
em decorréncia do pds-natal e das péssimas condi¢des sanitarias
e de higiene de toda a populagdo. Além disso, é necessario
pontuar que, na época medieval, predominava uma ordem
socioeconOmica estratificada e uma estrutura familiar alargada
e interacional.

Nessa ampla estrutura familiar coletiva, as intera¢des entre
os individuos eram de consanguinidade, unido e filiagdo, e o que
estava em pauta, nesse contexto publico, eram os preceitos de
lealdade e reciprocidade. Portanto, cada individuo, criangas,
jovens, adultos e velhos, desempenhava certo papel vinculado
as normas, aos costumes sociais e as exigéncias futuras, pois era
reconhecido o processo de dependéncia cultural.

Nesse contexto, a escola, de responsabilidade da Igreja, era
dirigida a uma minoria, em geral, destinada aos eclesiasticos ou
religiosos, e para familias que podiam pagar por um professor, o
qual ensinava a partir de situa¢des organizadas. Para os outros,
0s mais pobres e mesmo para as meninas de familias de classe
economicamente dotada, a educagao era doméstica, ndao havia
uma instrugdo organizada, aprendiam coisas diversas, oficios
manuais e regras sociais, em ambientes informais, como, por
exemplo, nas ruas, na familia ou no trabalho, mas ndo aprendiam
a escrever e, quase nunca, a ler.

E preciso considerar que as relagdes entre criangas,
jovens, adultos e velhos se davam a partir de uma hierarquia
fundamentada em grupos de idade, o que nos leva a questao da
classificacdo das idades da vida. Essas classificagdes variaram ao
longo dos séculos, pois eram estabelecidas a partir dos ciclos da
natureza e da organizag¢do da sociedade, portanto correspondiam
as etapas bioldgicas e fungdes sociais.

Hoje em dia, termos especificos, como, por exemplo, “recém-
nascido”, “bebé”, “crianga” e “jovem” revelam a historicidade e
variabilidade que se manifestam nas representacdes, nas teorias,
nos discursos e nas politicas sociais, isto €, tanto no nivel do objeto
quanto do olhar que é dirigido para a infancia. Dessa forma,
quando se diz que a infancia é uma construc¢do social, significa
que em determinados periodos ela ainda nao se revelava através
das perspectivas e realidades que |he garantissem a autonomia e
diferenciagdo enquanto uma geragdo, com fungdes e posicGes na
sociedade, e praticas e ideias acerca dela.

Além disso, as criangas, na medida das suas capacidades,
participavam da vida social misturadas aos adultos, expostas aos
perigos e as violéncias da época. Gélis revela que, a partir do
século XV, passou a existir na sociedade uma crescente vontade
de salvar as criangas, o que desencadeou novos sentimentos e
uma nova atengdo, mas esses novos sentimentos e atengdo nao
podem ser considerados melhores ou maiores em comparagao as
épocas passadas. Porém, ndo é apenas um novo sentimento de
infancia que nasce, mas um processo de grandes transformacg&es
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na sociedade, com a moralizagdo dos comportamentos, o
nascimento da familia moderna e a ampliagdo nas formas de
comunicagao.

Contudo, é preciso ter claro que participavam do mesmo
espaco temporal criangas de diferentes estratos sociais, como, por
exemplo, aquelas que viviam em familias com comportamentos
de violéncia e ternura entre pais e filhos, as criangas deixadas
aos cuidados da Igreja, as que vagueavam pelas ruas, e ainda
aquelas da burguesia e aristocracia, enclausuradas nos espacgos
domésticos.

Também, a partir do século XV, nas sociedades europeias,
com as transformagdes sociopoliticas, comega a se concretizar
e difundir a ideia de uma escola para todos, e esse é mais um
fato que vem a reforgar a construgdo social de infancia. As
instituicdes de educagdo se abrem para um nimero crescente de
laicos, nobres e burgueses e, mesmo que posteriormente, para
as familias socialmente mais modestas. Essa escola é constituida
por um corpo de professores, formados nas ordens religiosas,
por uma disciplina rigida, classes numerosas e normas que sdo
diversas daquelas dos adultos.

James, Jenks e Prout elaboraram alguns conceitos,
denominados de “pré-sociolégicos”, a respeito da crianga que,
de alguma forma, influenciaram, e ainda influenciam, o nosso
modo de educa-la, cuidar dela e compreendé-la. Uma dessas
concepgdes é a da crianga ma. Conquanto na atualidade ndo
seja facil considerar-se essa concepcdo, ela ja teve seu valor em
diferentes contextos histéricos.

A teoria da crianga que tem disposicdo para a maldade,
corrupgdao e mesquinharia teria seus fundamentos em mitos e
teorias filosoficas acerca do homem, por exemplo, por ser um
pecador nato e por ter uma natureza de ma indole. Para o filésofo
Thomas Hobbes, os homens sdo maus por natureza, ou segundo
sua frase célebre: “o homem é o lobo do homem”.

Portanto, por ser fruto do pecado original, os instintos
infantis deveriam ser reprimidos e uma boa educagdo era ter a
crianga nas maos. A crianga, por sua natureza fragil e vulneravel,
pode ser facilmente desviada e corrompida, logo, precisa ser
educada e controlada. Essa proposta de educagdo vincula-se a
uma tradi¢do puritana e valoriza o principio da boa conduta.

O que estd em evidéncia nessa concepgao é a moralizagdo e
civilizagdo da crianga, como uma forma de proteger a sociedade.
Para isso, sdo efetivadas praticas pedagdgicas de corregdo,
adestramento, controle e aprimoramento do corpo e da mente
infantis.

Ainda que tardia, essa concepg¢do esteve em evidéncia no
Brasil, entre os séculos XIX e XX, e a ideia de periculosidade
aparece na literatura da época, principalmente, quando se faz
referéncia as camadas sociais desfavorecidas. A crianga que
mais aparecia nesses documentos, aos olhos da elite, era aquela
que carecia de protecdo do Estado e precisava ser “corrigida” e
“reeducada”.

Acrianca era representada como potencialmente perigosa ou
personificava o perigo, enquanto viciosa, pervertida, criminosa.
Para ilustrar essa afirmacgdo, destacamos, do estudo de Rizzini,
um trecho do discurso do Dr. Alfredo Ferreira de Magalh3es,
proferido na sessdo inaugural do | Congresso Brasileiro de
Protecc¢do a Infancia, em 1922:

Quando recolhemos um pequeno ser atirado sozinho nas
tumultuosas maretas dos refolhos sociais, vitima de pais indignos
ou de taras profundas, ndo € ele que nds protegemos, sGo as
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pessoas honestas que defendemos; quando tentamos chamar ou
fazer voltar a saude fisica ou moral seres decadentes e fracos,
ameagados pela contaminagdo do crime, é a propria sociedade
que defendemos contra agressbes das quais, para ela mesma, o
abandono das criangas constitui uma ameaga ou um pressdgio.

Ocorreram  mudangas significativas nas sociedades
ocidentais, entre os séculos XVII e XVIIl, que influenciaram
as concepgdes posteriores. Entre elas, a constituicdo familiar
tornou-se, sobretudo, nuclear e privada, e despontaram as ideias
de Jan Amos Comenius, que defendia a universalizagdo da escola
e reconhecia que todos os homens tém direito ao conhecimento.

A institucionalizagdo definiu as fungdes da escola e da
familia na formacdo e orientacdo das criangas, agora com
base em representagdes e expectativas do que é ser crianga e
considerando a infiancia como uma fase na vida das criangas. E,
portanto, com a moderna familia nuclear e privada que a crianga,
sobretudo da Europa burguesa, passou a ser considerada por
um conjunto de caracteristicas proprias e por sua fragilidade e
vulnerabilidade, distintas das dos adultos.

A individualizagdo e a institucionalizagdo da crianca
favoreceram a constituicdo da ideia de infancia de modo
semelhante ao que hoje se conhece. Esse processo foi ampliado
as outras classes e sdo propagadas as ideias de John Locke e
Jean-Jacques Rousseau para “crianga” e “infancia”: o primeiro,
por considerar que as criangas sdo seres passivos e que a
aprendizagem ocorre pelas vivéncias adquiridas com os objetos;
o segundo, por considerar que as criangas ndo sdo adultos em
miniatura, mas simplesmente crian¢as que devem ser educadas
com liberdade, em um meio natural, e respeitadas, por serem
naturalmente boas.

Decerto, essas ideias produziram uma verdadeira revolugdo
pedagdgica, que pbds ao centro a crianga, com seu processo de
desenvolvimento e sua socializacdo moral. Além disso, exalta-se a
infancia como a idade genuina do homem e, ainda, determina-se
o valor social da educagdo por seu poder de mudar a sociedade,
devendo comecar desde a crianga, e utilizando itinerarios,
estratégias didaticas e modos de ensinar mais adaptados a elas.

Essas ideias colocam em evidéncia duas concepg¢bes de
crianga: A primeira, de Rousseau, é a crianga inocente, a qual
nasceria boa, com um coragao puro e ainda ndao corrompido pela
sociedade. Por sua bondade natural e uma visdo pura do mundo,
a crianga deveria ser considerada por seus préprios valores e sua
educacdo deveria estar pautada na sua inocéncia, para que ndo
fosse atingida pela violéncia e maldade que a cercam.

Essa teoria confronta, em primeiro lugar, a ideia entre
individuo e sociedade, ou seja, evidencia uma imagem romantica
de crianga e se propde que espontaneamente esse individuo
terno e puro é capaz de construir um mundo melhor. Em segundo
lugar, essa concepgao trata das questGes entre natureza e cultura,
ao reconhecer que a inocéncia da infancia é nata, portanto a
sociedade deve responsabilizar-se pelas criangas.

Rousseau é quem promove as criangas a condi¢do de
individuos, pois as considera virtuosas, dotadas de uma
atividade intelectual auténoma e sujeitas a um processo de
desenvolvimento equilibrado. A educagdo deve ser de estimulo,
cuidado, seguranga e simplicidade, através de jogos, objetos e
ambientes que permitam uma formagdo por meio da experiéncia,
manipulagdo e agdo.
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Por sua vez, John Locke, predecessor de Rousseau, questiona
a ideia de que a infancia é o paraiso da bondade e reciprocidade
ou brutalidade. A crianga imanente, algo que é prdprio do ser,
seria por natureza diferente em comparagao ao adulto, portanto
nao possuiria a compreensao e a facilidade para desenvolver um
pensamento, pois sua mente ainda seria como uma carta branca,
gue deveria ser preenchida a partir das experiéncias. As criangas
seriam seres humanos em potencial, seres humanos em devir.

Ambas as concepg¢des definem o papel fundamental da
educacgdo a partir de um ambiente apropriado, que possa garantir
o desenvolvimento dos processos mentais, das percepgoes e,
inclusive, da razdo. Certamente, essas ideias foram bem aceitas e
adotadas, tanto no &mbito escolar como no familiar, pois a crianga
passou a ser reconhecida por seu potencial, sua naturalidade, sua
imanéncia e pelas predisposi¢cdes dos seus processos mentais.
Os processos de conhecimento, desenvolvimento e socializagdo
seriam concretizados com a formagdo de adultos virtuosos.

No Brasil, em fins do século XIX, vimos ressoar essas
concepgdes, pois o pais vivia um momento de sua formagdo
politica e social, de materializagdo de sua nacionalidade. Por
um lado, a crianga simbolizava a esperanga, o futuro da nagdo.
Descobre-se, pois, na infancia, o potencial que se tinha em maos.
Identifica-se na crianga a possibilidade de molda-la para o bem
(virtuosa) ou para o mal (viciosa).

E, no século XXI, diante das dificuldades socioecondmicas
que ainda afetam parte da populagdo brasileira, a educagdo
tem um papel fundamental para garantir as potencialidades das
criangas. Esse reconhecimento da infancia ja ocorria no século
XIX, quando ela passou a ser estudada por diferentes areas do
conhecimento, as quais construiram imagens e discursos acerca
dessa fase da vida, por exemplo, como portadora de mensagens
e valores.

Na dtica socioldgica desse periodo, a crianga é um ser
individual, com suas disposigdes mentais, que deve se tornar
social. Considerada como uma tabula rasa, a crianga precisa ser
preparada para garantir as condi¢Oes essenciais de existéncia
da sociedade. Portanto, a escola e a familia sdo as instituicbes
fundamentais que asseguram a socializa¢do da infancia.

As criangas sdo um projeto pré-social e a educagdo,
compreendida como socializa¢do, deve prepara-las para a vida
social e formar as disposig¢des fisicas, intelectuais e morais de que
elas necessitam para viver em sociedade.

O campo da Psicologia aponta a necessidade de acompanhar
o crescimento da crianga e, para isso, orienta a acdo educativa
a partir de uma teoria geral do desenvolvimento humano e um
modelo padrdo de aprendizagem. Desse modo, o processo de
construgdo da escola moderna é influenciado pela Psicologia da
Educagdo e da Crianga.

Os estudos realizados no campo da Psicologia transformam
o modo de compreender a crianga e influenciam a constitui¢do
dainfancia como uma fase da vida. Certamente, Jean Piaget e Lev
Vygotsky sdo os grandes tedricos da Psicologia da Crianga, que a
estudam como construtora do seu crescimento e como um ser
singular de dimensdes diversas.

Para Piaget, a crianca adapta-se sempre de modo mais sélido
e complexo. A medida que se desenvolve, ela aprende, portanto,
o conhecimento se da de dentro para fora. J4 para Vygotsky, a
crianga é um individuo que aprende a se desenvolver na interagdo
com outros mais experientes do seu meio sociocultural.
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No plano pedagodgico, as teorias de Piaget sdo evidentes
e bem definidas: o efeito de qualquer prética educativa é
dependente do processo de equilibragio, ou seja, de um
processo intrinseco de estruturagdo dos conhecimentos, no
decorrer do qual o individuo se esforga para assimilar o exterior
a partir do seu conhecimento interior. Por sua vez, Vygotsky
elabora o conceito de “zona de desenvolvimento proximal”, ou
seja, a distancia entre o desenvolvimento real e o potencial.

Dessa forma, a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento
ao estimular na crianga uma série de processos cognitivos que
sdo ativados nas interacdes com os adultos e/ou em colaboragdo
com outras criangas. Uma vez interiorizado, esse processo
converte-se em uma conquista da prépria crianca.

O campo da Psicanalise produz um conjunto de principios
acerca da infancia, ao revelar que a construc¢do psiquica de cada
individuo depende do contexto histérico, dos acontecimentos
vivenciados, das ideologias, enfim, de diversas influéncias
sociais. Essas ideias modificam o modo como os adultos educam
as criangas, ao questionar o autoritarismo e a violéncia dos
gestos educativos, compreender a educagdo sexual e os traumas
na infancia e analisar o afeto e a cognigdo, o sentimento.

Ha um forte impacto das teorias de Sigmund Freud sobre a
infancia, ao considera-la como o passado do adulto. E a crianca
inconsciente, um recurso para compreender os desvios, delitos e
as anormalidades do adulto.

De outro modo, a classificacdo das idades da vida das criangas
variou ao longo da Histdria, as quais passaram a ser associadas
as etapas bioldgicas e fungdes sociais. Ao abordarem os modos
como as idades foram classificadas, Gondra e Garcia afirmam
que o higienista Hallé categorizou as idades da vida e propds
subdivisGes e variagdes conforme o sexo: a 12 infancia seria de
1 a7 anos de idade, a 22 infancia, ou puericia, dos 7 aos 15 anos
para os meninos e de 7 a 13 anos para as meninas; e o médico
francés Becquerel, partindo do arranjo de Hallé, aprimorou
essas subdivisGes: a 12 fase seria a época do nascimento (recém-
nascido); a 22 fase (primeira infancia), dos 0 aos 2 anos; a 32 fase
(segunda infancia), dos 2 aos 12-15 anos.

O debate sobre essa questdo atravessou o Atlantico e foi
apropriado por professores da Faculdade de Medicina do Rio
de Janeiro, que produziram estudos acerca da infancia pobre
e rica. Entre o final do século XIX e inicio do XX, a infancia era
caracterizada como um periodo da vida humana em que a crianga
é incapaz de falar de si mesma e de discernir, encontrando-se
totalmente dependente do adulto. Portanto, em diferentes
periodos histéricos foram fixadas determinadas faixas etdrias
para a aplicagdo da nogao de discernimento.

No Brasil, essa nogdo de discernimento, sustentada pela
pratica juridica que aplicava a lei, era utilizada quando se
constatava que a crianga tinha consciéncia do crime cometido.
Com os avangos da nossa sociedade, hoje, o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA) dispGe a respeito da protecdo integral a
crianga e ao adolescente, considerando crian¢a a pessoa de até
12 anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre 12 e
18 anos de idade.

Alids, devemos compreender que o reconhecimento da
criangca sempre foi muito mais dela como objeto do que como
sujeito. O que realmente era considerado eram as formas
propostas para seu desenvolvimento e educagdo, estabelecidos
pela familia e escola, sem, no entanto, reconhecer os interesses,
as vontades e agdes das criangas. Houve, portanto, uma menor
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preocupagdo com as necessidades reais das criancas, e maior
preocupac¢do com o oficio de aluno, isto é, uma boa integragdo
e desenvolvimento delas na sociedade a partir das institui¢Ges e
da estruturagdo de parametros adequados para alcangar esses
propésitos.

Em outras palavras, as criangas eram comparadas e
categorizadas a partir de um modelo universal de crianca e de
infancia, e era desconsiderado que as criangas tinham vidas
diferentes em razdo de fatores sociais, econdmicos, culturais,
fisicos, psiquicos e politicos.

Se a descoberta da infancia, segundo Arieés, ocorre na
Modernidade, fundada em um novo sentimento de cuidado,
protecdo e educagdo, é apenas no século XX que a infancia se
torna uma realidade de fato, um fendmeno social. A imagem
da infancia torna-se tanto mais rica e complexa com a defini¢do
de saberes, direitos e deveres a respeito das criangas. Trata-se
de ideias e agles utdpicas que ilustram o reconhecimento e
difundem que esse é o século da crianga, mas em um mundo
avancado e utdpico, oscilante e aberto.

Na primeira metade do século XX, pesquisadores das Ciéncias
Sociais, especialmente europeus e americanos, concederam a
infancia e as criangas um lugar de distingdo em seus estudos.
Em grande medida, depois da Segunda Guerra Mundial, houve
um movimento pelos direitos das criangas, o qual ganhou
importancia com a Convencdo Internacional sobre os Direitos
da Crianga (1990), tratado que assegura a crianga como a titular
de direitos. E, com razdo, uma evolucdo do pensamento e das
praticas, pois se anteriormente predominou a ideia de crianga
guiada, posteriormente ela passou a ser reconhecida como
crianga-sujeito e, na atualidade, tornou-se pessoa, interlocutora.

As novas concepc¢Oes desse periodo questionam o modelo
de crianga universal, postulado anteriormente pela Psicologia
da Crianga, pois se reconhece que as criangas sdo plurais e
pertencem a diferentes culturas. Também é contestada a
ideia de a socializagdo ser apenas horizontal, do adulto para
a crianga, uma vez que, nas relagdes sociais entre as criangas,
elas se apropriam, difundem e (re) produzem, a partir de suas
interpretacdes criativas, os codigos sociais e culturais dos grupos
dos quais participam; portanto, as criangas sdao coconstrutoras
ativas em seus mundo sociais.

Dessa forma, reconhece-se que as criangas um dia virdo a ser
adultos, mas, antes disso, elas sdo seres que vivem o presente,
elas sdo criangas hoje, no seu tempo. De acordo com a Sociologia
da Infancia, isso significa que qualquer fato ocorrido na sociedade
afeta profundamente a infancia e a vida das criangas, como, por
exemplo, as elei¢Ges supracitadas.

Essas novas concepgdes, originais tanto no sentido tedrico
como no pratico, consagram as criangas como atores sociais,
agentes em seus processos de aprendizagem; e a infancia é
reconhecida como uma categoria geracional essencial para a
estrutura da sociedade. Isso significa que, como as criangas
participam da estrutura social, suas a¢des influenciam as relagGes
com os outros, e elas sao influenciadas por pais, professores e
diferentes pessoas com quem tém contato.

Porsuavez, ainfanciaé umageragdoque é parte dasociedade,
ocupa um espacgo na divisdo de trabalho, principalmente em
termos de trabalho escolar, e influencia fortemente os planos e
projetos, tanto das familias, da educa¢do, como do mundo social
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