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LINGUA PORTUGUESA

LEITURA E INTERPRETACAO DE DIVERSOS TIPOS DE TEX-
TOS (LITERARIOS E NAO LITERARIOS)

Defini¢do Geral

Embora correlacionados, esses conceitos se distinguem,
pois sempre que compreendemos adequadamente um texto e o
objetivo de sua mensagem, chegamos a interpreta¢do, que nada
mais é do que as conclusdes especificas.

Exemplificando, sempre que nos é exigida a compreens3o '
de uma questdo em uma avaliagdo, a resposta sera localizada no :

proprio texto, posteriormente, ocorre a interpretagdo, que é a
leitura e a conclusdo fundamentada em nossos conhecimentos
prévios.

Compreensao de Textos

Resumidamente, a compreensdo textual consiste na analise
do que estd explicito no texto, ou seja, na identificacdo da :

mensagem. E assimilar (uma devida coisa) intelectualmente,

compreender.

Compreender um texto é captar, de forma objetiva, a
mensagem transmitida por ele. Portanto, a compreensao textual
envolve a decodificagdo da mensagem que é feita pelo leitor.

Por exemplo, ao ouvirmos uma noticia, automaticamente

compreendemos a mensagem transmitida por ela, assim como o :
seu propdsito comunicativo, que é informar o ouvinte sobre um

determinado evento.

Interpretagdo de Textos

E o entendimento relacionado ao contetdo, ou melhor,
os resultados aos quais chegamos por meio da associagao das
ideias e, em razdo disso, sobressai ao texto. Resumidamente,
interpretar é decodificar o sentido de um texto por indugdo.

A interpretacdo de textos compreende a habilidade de se
chegar a conclusdes especificas apds a leitura de algum tipo de

texto, seja ele escrito, oral ou visual.

Grande parte da bagagem interpretativa do leitor é
resultado da leitura, integrando um conhecimento que foi sendo
assimilado ao longo da vida. Dessa forma, a interpretagdo de
texto é subjetiva, podendo ser diferente entre leitores.

Exemplo de compreensao e interpretagdo de textos

Para compreender melhor a compreensio e interpretacdo
de textos, analise a questdo abaixo, que aborda os dois conceitos :

em um texto misto (verbal e visual):
FGV > SEDUC/PE > Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar
Especial > 2015
Portugués > Compreensdo e interpretagdo de textos

Editora o

S%&W

u

A imagem a seguir ilustra uma campanha pela inclusdo

- social.

“A Constituigcdo garante o direito a educagdo para todos e a

- inclusdo surge para garantir esse direito também aos alunos com
fazendo uso da capacidade de entender, atinar, perceber, :

deficiéncias de toda ordem, permanentes ou tempordrias, mais
ou menos severas.”

A partir do fragmento acima, assinale a afirmativa incorreta.

(A) A inclusdo social é garantida pela Constituicdo Federal
de 1988.

(B) As leis que garantem direitos podem ser mais ou menos
severas.

(C) O direito a educagdo abrange todas as pessoas,
deficientes ou ndo.

(D) Os deficientes temporarios ou permanentes devem ser
incluidos socialmente.

(E) “Educagdo para todos” inclui também os deficientes.

Resolugao:
Em “A” —Errado: o texto é sobre direito a educagdo, incluindo
as pessoas com deficiéncia, ou seja, inclusdo de pessoas na

. sociedade.

Em “B” — Certo: o complemento “mais ou menos severas” se
refere a “deficiéncias de toda ordem”, ndo as leis.

Em “C” — Errado: o advérbio “também”, nesse caso, indica a
inclusdo/adi¢do das pessoas portadoras de deficiéncia ao direito
a educacdo, além das que ndo apresentam essas condicdes.

Em “D” — Errado: além de mencionar “deficiéncias de
toda ordem”, o texto destaca que podem ser “permanentes ou
temporarias”.

Em “E” — Errado: este é o tema do texto, a inclusdo dos
deficientes.

Resposta: Letra B.

a ‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘



LINGUA PORTUGUESA

Compreender um texto nada mais é do que analisar e
decodificar o que de fato estd escrito, seja das frases ou de
ideias presentes. Além disso, interpretar um texto, estd ligado as
conclusdes que se pode chegar ao conectar as ideias do texto
com a realidade.

A compreensdo basica do texto permite o entendimento de
todo e qualquer texto ou discurso, com base na ideia transmitida
pelo conteddo. Ademais, compreender relagbes semanticas é
uma competéncia imprescindivel no mercado de trabalho e nos
estudos.

A interpretacdo de texto envolve explorar varias facetas,
desde a compreensdo basica do que estd escrito até as analises
mais profundas sobre significados, inten¢Ges e contextos culturais.
No entanto, Quando ndo se sabe interpretar corretamente
um texto pode-se criar varios problemas, afetando ndo sé o
desenvolvimento profissional, mas também o desenvolvimento
pessoal.

Busca de sentidos

Para a busca de sentidos do texto, pode-se extrair os
tépicos frasais presentes em cada paragrafo. Isso auxiliara na
compreensdo do conteudo exposto, uma vez que é ali que se
estabelecem as relagGes hierarquicas do pensamento defendido,
seja retomando ideias ja citadas ou apresentando novos
conceitos.

Por fim, concentre-se nas ideias que realmente foram
explicitadas pelo autor. Textos argumentativos ndo costumam
conceder espago para divagagGes ou hipdteses, supostamente
contidas nas entrelinhas. Deve-se atentar as ideias do autor,
0 que ndo implica em ficar preso a superficie do texto, mas é
fundamental que ndo se criem suposi¢des vagas e inespecificas.

Importancia da interpretacido

A pratica da leitura, seja por prazer, para estudar ou para
se informar, aprimora o vocabuldrio e dinamiza o raciocinio
e a interpretagdo. Ademais, a leitura, além de favorecer o
aprendizado de conteldos especificos, aprimora a escrita.

Uma interpretacdo de texto assertiva depende de iniUmeros
fatores. Muitas vezes, apressados, descuidamo-nos dos detalhes
presentes em um texto, achamos que apenas uma leitura ja se
faz suficiente. Interpretar exige paciéncia e, por isso, sempre
releia o texto, pois a segunda leitura pode apresentar aspectos
surpreendentes que ndo foram observados previamente.

Para auxiliar na busca de sentidos do texto, pode-se também
retirar dele os tdpicos frasais presentes em cada paragrafo,
isso certamente auxiliard na apreensdo do conteldo exposto.
Lembre-se de que os pardgrafos ndo estdo organizados, pelo
menos em um bom texto, de maneira aleatoria, se estdo no lugar
que estdo, é porque ali se fazem necessarios, estabelecendo uma
relacdo hierarquica do pensamento defendido; retomando ideias
ja citadas ou apresentando novos conceitos.

Concentre-se nas ideias que de fato foram explicitadas pelo
autor: os textos argumentativos ndo costumam conceder espago
para divagacGes ou hipoteses, supostamente contidas nas
entrelinhas. Devemos nos ater as ideias do autor, isso ndo quer
dizer que vocé precise ficar preso na superficie do texto, mas
é fundamental que ndo criemos, a revelia do autor, suposi¢cdes
vagas e inespecificas.

ol

Ler com atencdo é um exercicio que deve ser praticado
a exaustdo, assim como uma técnica, que fard de nos leitores
proficientes.

Diferenga entre compreensao e interpretacao

A compreensdo de um texto envolve realizar uma analise
objetiva do seu conteudo para verificar o que estd explicitamente
escritonele. Poroutrolado, ainterpretacdo vaialém, relacionando
as ideias do texto com a realidade. Nesse processo, o leitor extrai
conclusdes subjetivas a partir da leitura.

Principais caracteristicas do texto literario

Ha diferenca do texto literarioem relagdo ao texto referencial,
sobretudo, por sua carga estética. Esse tipo de texto exerce uma
linguagem ficcional, além de fazer referéncia a fungdo poética da
linguagem.

Uma constante discussdo sobre a fungdo e a estrutura
do texto literario existe, e também sobre a dificuldade de se
entenderem os enigmas, as ambiguidades, as metaforas da
literatura. S3o esses elementos que constituem o atrativo do
texto literario: a escrita diferenciada, o trabalho com a palavra,
seu aspecto conotativo, seus enigmas.

A literatura apresenta-se como o instrumento artistico de
andlise de mundo e de compreensdo do homem. Cada época
conceituou a literatura e suas fun¢Ges de acordo com a realidade,
o contexto histérico e cultural e, os anseios dos individuos
daquele momento.

— Ficcionalidade: os
transfigurando-o, recriando-o.

— Aspecto subjetivo: o texto apresenta o olhar pessoal do
artista, suas experiéncias e emogdes.

— Enfase na funcdo poética da linguagem: o texto literario
manipula a palavra, revestindo-a de carater artistico.

— Plurissignificagdo: as palavras, no texto literario, assumem
varios significados.

textos baseiam-se no real,

Principais caracteristicas do texto ndo literario

Apresenta peculiaridades em relagdo a linguagem literdria,
entre elas o emprego de uma linguagem convencional e
denotativa. Além disso, tem como func¢do informar de maneira
clara e sucinta, desconsiderando aspectos estilisticos préprios da
linguagem literaria.

Os diversos textos podem ser classificados de acordo com
a linguagem utilizada. Ademais, a linguagem de um texto estd
condicionada a sua funcionalidade. Quando pensamos nos
diversos tipos e géneros textuais, devemos pensar também na
linguagem adequada a ser adotada em cada um deles. Para isso
existem a linguagem literaria e a linguagem nao literaria.

Diferente do que ocorre com os textos literarios, nos quais
ha uma preocupagdo com o objeto linguistico e também com o
estilo, os textos ndo literarios apresentam caracteristicas bem
delimitadas para que possam cumprir sua principal missao,
que é, na maioria das vezes, a de informar. Quando pensamos
em informagdo, alguns elementos devem ser elencados, como
a objetividade, a transparéncia e o compromisso com uma
linguagem ndo literdria, afastando assim possiveis equivocos na
interpretagdo de um texto.
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SINONIMOS E ANTONIMOS. SENTIDO PROPRIO E FIGU-
RADO DAS PALAVRAS

— Introdugdo

A significacdo das palavras é um aspecto fundamental da
comunicag¢do, sendo responsavel por garantir que a mensagem
transmitida seja compreendida da maneira correta pelo interlo-
cutor. Dentro da Gramatica Normativa, esse estudo é abordado
pela drea da Semantica, que se dedica a investigar os diferentes
sentidos que as palavras podem assumir em diversos contextos.

Ao utilizarmos a lingua portuguesa, as palavras ndo possuem
um Unico significado; sua interpretagdo pode variar conforme o
contexto em que sdo inseridas, o tom do discurso ou até mesmo
a intencdo do emissor. Por isso, compreender a significacdo das
palavras é essencial para aprimorar a clareza e a precisdo na co-
municagdo, especialmente em situa¢des formais, como em pro-
vas de concursos publicos ou na redagdo de documentos oficiais.

— Antonimo e Sindnimo

A compreensdo de anténimos e sindbnimos é fundamental
para enriquecer o vocabulario e tornar a comunicagdo mais va-
riada e expressiva. Esses conceitos desempenham um papel cru-
cial na produgdo textual e na interpretagdo de textos, ajudando a
evitar repetigdes indesejadas e a construir discursos mais coesos
€ precisos.

Antonimo: Palavras de Sentidos Opostos

Antbnimos sdo palavras que possuem significados opostos
ou contrdrios entre si. Eles sdo utilizados para criar contrastes e
realgar diferengas em um texto, contribuindo para a clareza e a
forga do discurso. A habilidade de identificar e usar antonimos
corretamente é uma ferramenta valiosa para quem deseja apri-
morar a expressdo escrita e oral.

Exemplos de Ant6nimos:

— Felicidade vs. Tristeza: A felicidade representa um estado
de contentamento e alegria, enquanto a tristeza denota um esta-
do de desanimo ou infelicidade.

— Homem vs. Mulher: Aqui, temos a oposi¢do entre os gé-
neros, onde o homem representa o masculino e a mulher, o fe-
minino.

— Claro vs. Escuro: Estes termos indicam a presenga ou au-
séncia de luz, respectivamente.

Os antbnimos também podem ser Uteis na elaboragdo de
comparagdes e na constru¢do de argumentos. Por exemplo, ao
escrever uma redagdo, ao mostrar um ponto de vista negativo
e depois contrasta-lo com um ponto de vista positivo, a ideia é
reforcada e o texto ganha em riqueza argumentativa.

— Sindnimo: Palavras de Sentidos Semelhantes

Sindbnimos sao palavras que possuem significados iguais ou
muito parecidos e que, portanto, podem substituir uma a outra
em diferentes contextos sem alterar o sentido da frase. O uso de
sindbnimos é especialmente Util na producdo de textos mais so-
fisticados, pois permite evitar a repeti¢cdo excessiva de palavras,
tornando a escrita mais fluida e interessante.
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Exemplos de Sindnimos:

— Felicidade: alegria, contentamento, jubilo.
— Homem: vardo, macho, cavalheiro.

— Inteligente: sabio, esperto, perspicaz.

O uso adequado de sindnimos demonstra um dominio am-
plo do vocabulédrio e a capacidade de adaptar a linguagem a
diferentes contextos, o que é especialmente importante em re-
dacgOes de concursos publicos e exames, nos quais a repeti¢do
excessiva de termos pode ser vista como uma limitagdo do reper-
tério linguistico do candidato.

A Importancia dos Antonimos e Sindnimos na Produgdo
Textual

O emprego de antébnimos e sindbnimos na constru¢do de
textos é um recurso estilistico que permite ao autor variar a lin-
guagem, evitar monotonia e enriquecer a mensagem. Um texto
repleto de repeti¢gdes tende a se tornar cansativo e pouco envol-
vente para o leitor, ao passo que a alternancia de termos simila-
res e o uso de palavras opostas conferem dinamismo e elegédncia
a escrita.

Por exemplo, ao escrever uma redagdo, em vez de repetir
a palavra “importante” diversas vezes, o autor pode substitui-la
por termos como “relevante”, “significativo” ou “fundamental”,
demonstrando, assim, um maior dominio da lingua e capacidade
de expressao.

Além disso, a compreensdo de anténimos é Uutil para a ela-
boragdo de argumentos. Em uma disserta¢do argumentativa, por
exemplo, o uso de termos opostos pode reforgar ideias ao con-
trastar pontos positivos e negativos, facilitando a defesa de um
ponto de vista.

Dicas para o Uso Eficiente de Antonimos e Sin6nimos:

— Contexto é fundamental: Nem sempre uma palavra pode
ser substituida por um sinénimo sem alterar o sentido original
da frase. E essencial considerar o contexto em que a palavra esta
inserida antes de optar por um sinénimo.

— Varie o vocabulario: Ao redigir um texto, evite a repeti¢do
excessiva de palavras. Utilize sinbnimos para enriquecer a lingua-
gem e tornar o texto mais envolvente.

— Cuidado com os anténimos parciais: Nem sempre os an-
ténimos possuem um sentido totalmente oposto. Por exemplo,
“gquente” e “frio” sdo opostos, mas ha outros graus de tempera-
tura entre eles, como “morno” e “gelado”.

— Considere o nivel de formalidade: Nem todos os sinoni-
mos sao adequados para todos os contextos. Em textos formais,
como redagdes de concursos publicos, prefira sinbnimos mais
formais e evite girias ou expressdes coloquiais.

O uso consciente e estratégico de antdénimos e sinGnimos
aprimora a qualidade da comunicagdo, tornando-a mais eficaz,
rica e adaptada ao propdsito do discurso. Esses recursos, quan-
do bem aplicados, refletem um dominio aprofundado da lingua
portuguesa, contribuindo para uma expressao clara, precisa e
impactante.
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— Hiponimos e Hiperdnimos

Os conceitos de hiponimos e hiperénimos sdo essenciais
para compreender as relages de sentido e hierarquia entre pa-
lavras na lingua portuguesa. Essas relagdes semanticas ajudam a
organizar o vocabulario de forma mais légica e estruturada, per-
mitindo uma comunicagdo mais clara e precisa.

Hiponimos: Palavras de Sentido Especifico

Os hiponimos sdo palavras que apresentam um sentido mais
especifico dentro de um campo semantico. Em outras palavras,
elas representam elementos que pertencem a uma categoria
maior e que compartilham caracteristicas em comum com ou-
tros elementos dessa mesma categoria. Os hiponimos ajudam a
detalhar e a especificar a comunicagdo, tornando-a mais precisa.

Exemplos de Hiponimos:

— Rosa, margarida e tulipa sdo hipénimos da categoria “flo-
res”.

— Cachorro, gato e hamster sdo hiponimos de “animais do-
mésticos”.

— Carro, moto e onibus sdo hiponimos de “veiculos”.

Os hipdnimos permitem que a comunicagao seja detalhada
e enriquecida, possibilitando que o falante ou escritor seja mais
especifico e preciso em suas colocagGes. Por exemplo, ao falar
“Eu gosto de flores”, estamos sendo genéricos, mas ao afirmar
“Eu gosto de rosas”, o sentido torna-se mais especifico e claro.

Hiperonimos: Palavras de Sentido Genérico

Os hiperénimos, por outro lado, sdo palavras de sentido
mais amplo e abrangente que englobam diversas outras palavras
que compartilham caracteristicas em comum. Eles representam
categorias gerais nas quais os hiponimos se encaixam. Os hipero-
nimos permitem generalizar e agrupar informagdes, sendo muito
Uteis para resumir ideias e conceitos.

Exemplos de Hiperénimos:

— Flores é o hiperénimo que abrange rosa, margarida e tu-
lipa.

— Animais domésticos é o hiperénimo que inclui cachorro,
gato e hamster.

—Veiculos é o hiperdbnimo que abrange carro, moto e 6nibus.

Ao utilizar hiperénimos, é possivel simplificar a comunica-
¢do e evitar repeticGes desnecessarias, especialmente quando
gueremos referir-nos a um grupo de itens ou conceitos de forma
mais geral.

Diferenca entre Hiponimos e Hiper6nimos

A principal diferenca entre hipdnimos e hiperénimos reside
no grau de especificidade. Os hipénimos sdo mais especificos
e detalhados, enquanto os hiperénimos sdo mais genéricos e
abrangentes. A relagdo entre hipénimos e hiperénimos é hierar-
quica, pois o hiperénimo estd sempre em um nivel superior ao
dos hipénimos na cadeia de significados.

Essa relagdo é semelhante a ideia de uma “arvore” semanti-
ca: o hiperénimo seria o “tronco” que dé origem a vérios “galhos”,
que sdo os hipénimos. Essa analogia ajuda a entender como as
palavras se conectam e organizam em campos de sentido.

ol

Diferencga entre Hiperonimos e Substantivos Coletivos

E importante ndo confundir hiperdnimos com substantivos
coletivos, pois, embora ambos indiqguem uma ideia de conjunto,
eles desempenham papéis diferentes na lingua.

— Substantivo Coletivo: refere-se a um grupo ou conjunto de
elementos de uma mesma natureza, como “cardume” (grupo de
peixes) ou “alcateia” (grupo de lobos).

— Hiperénimo: é uma palavra de sentido mais amplo que en-
globa outras palavras com sentidos mais especificos, sem neces-
sariamente representar um conjunto.

Por exemplo, “fruta” é um hiperénimo que abrange mac3,
banana e laranja, mas ndo se trata de um substantivo coletivo,
pois ndo indica um grupo de frutas. J4 o termo “pomar” é um
substantivo coletivo, pois se refere a um conjunto de arvores fru-
tiferas.

A Importancia de Hipdnimos e Hiper6nimos na Comunica-
¢ao

A compreensdo e o uso adequado de hipénimos e hipero-
nimos sdo essenciais para enriquecer a produgdo textual e a in-
terpretacdo de textos. Ao empregar esses conceitos de maneira
consciente, é possivel variar o nivel de generalidade ou especifi-
cidade da linguagem, adaptando-se ao contexto e ao objetivo da
comunicagao.

Na redagdo de textos, especialmente em concursos publicos,
0 uso desses termos pode demonstrar dominio da lingua e ca-
pacidade de estruturar ideias de forma clara e légica. Por exem-
plo, ao escrever um texto sobre “animais domésticos”, o uso de
hipénimos (cachorro, gato, papagaio) permite que o texto seja
mais rico em detalhes e informativo. Por outro lado, o uso de
hiperénimos pode ajudar a resumir ideias e a evitar repeticGes,
mantendo a coesdo e a fluidez do texto.

Dicas para o Uso de Hip6nimos e Hiper6nimos:

— Escolha o nivel de especificidade adequado: Em textos
formais ou informativos, os hipénimos ajudam a fornecer deta-
lhes importantes. J& em textos mais genéricos ou de carater in-
trodutoério, os hiperénimos sdo mais apropriados.

- Utilize hiperdnimos para evitar repeti¢des: Quando preci-
sar mencionar um grupo de palavras vérias vezes em um texto,
use o hiperdnimo para evitar a repeti¢do e tornar a escrita mais
fluida.

- Seja claro ao usar hipdnimos: Quando desejar especificar
algo, opte por hiponimos para garantir que a mensagem seja pre-
cisa e clara.

— Pratique a identificagdo dessas relagbes: Para aprimorar
sua compreensao, tente identificar hipdnimos e hiperénimos em
textos que voce |é. Isso reforgara sua habilidade de reconhecer e
aplicar essas relagGes em suas préprias produgoes.

O dominio dos conceitos de hipénimos e hiperénimos con-
tribui para uma comunica¢do mais efetiva, enriquecendo a ca-
pacidade de expressdo e compreensao. Ao compreender as nu-
ances de sentido entre palavras mais especificas e mais gerais,
o estudante desenvolve um repertério mais amplo e uma maior
habilidade em adaptar seu discurso a diferentes contextos e pro-
positos comunicativos.
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CONHECIMENTOS SOBRE PRINCiPIOS BASICOS DE IN-
FORMATICA

Ainformatica, ou ciéncia da computacdo, é a dreadedicadaao
processamento automatico da informagdo por meio de sistemas
computacionais. Seu nome, derivado da fusdo das palavras

“informacgdo” e “automatica”, reflete o objetivo principal: utilizar

computadores e algoritmos para tratar, armazenar e transmitir :
. contra acesso ndo autorizado, roubo, danos e outros tipos de

. ameagas.

dados de forma eficiente e precisa.

A evolucdo da informatica comegou com dispositivos de
calculo simples, como o dbaco, e avangou significativamente ao
longo dos séculos. No século 17, Blaise Pascal criou a Pascaline,
uma das primeiras calculadoras mecanicas. J& no século 19,
Charles Babbage projetou a Maquina Analitica, precursora dos
computadores modernos. Ada Lovelace, sua colaboradora,

escreveu o primeiro algoritmo destinado a ser executado por
uma maquina, tornando-se a primeira programadora da histéria.
No século 20, a informatica passou por transformagdes

revoluciondrias. Surgiram os primeiros computadores eletronicos,
como o ENIAC, que usava valvulas para realizar calculos em
grande velocidade. A invengdo do transistor e dos circuitos
integrados possibilitou a criacdo de computadores menores
e mais rapidos, e, com a chegada dos microprocessadores, os
computadores pessoais comegaram a se popularizar.

Hoje, a

avangados de inteligéncia artificial. A area segue em constante
inovagdo, impulsionando mudangas significativas em como nos
comunicamos, trabalhamos e interagimos com o mundo ao
nosso redor.

FUNDAMENTOS DE INFORMATICA

— Computador: é uma mdquina capaz de receber, armazenar, :

processar e transmitir informagdes. Os computadores modernos
. transagBes em ambientes corporativos e institucionais, como

sdo compostos por hardware (componentes fisicos, como
processador, memdria, disco rigido) e software (programas e
sistemas operacionais).

—Hardware e Software: hardware refere-se aos componentes
fisicos do computador, enquanto o software refere-se aos
programas e aplicativos que controlam o hardware e permitem
a execucdo de tarefas.

— Sistema Operacional: é um software fundamental que
controla o funcionamento do computador e fornece uma

interface entre o hardware e os programas. Exemplos de sistemas :

operacionais incluem Windows, macOS, Linux, iOS e Android.

— Periféricos: sdo dispositivos externos conectados ao
computador que complementam suas funcionalidades, como
teclado, mouse, monitor, impressora, scanner, alto-falantes,
entre outros.

ol

informatica permeia praticamente todos os

aspectos da vida cotidiana, desde smartphones até sistemas '
¢ computagdo avancgadas, incluindo acesso a Internet, aplicativos
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— Armazenamento de Dados: refere-se aos dispositivos de

. armazenamento utilizados para guardar informagdes, como
- discos rigidos (HDs), unidades de estado sélido (SSDs), pen drives,

cartoes de memoria, entre outros.

— Redes de Computadores: sdo sistemas que permitem a
comunicacdo entre computadores e dispositivos, permitindo o
compartilhamento de recursos e informagdes. Exemplos incluem
a Internet, redes locais (LANs) e redes sem fio (Wi-Fi).

Seguranga da Informagao: Refere-se as medidas e préticas
utilizadas para proteger os dados e sistemas de computadores

TIPOS DE COMPUTADORES

— Desktops: sdo computadores pessoais projetados para
uso em um unico local, geralmente composto por uma torre
ou gabinete que contém os componentes principais, como
processador, memoria e disco rigido, conectados a um monitor,
teclado e mouse.

— Laptops (Notebooks): sdo computadores portateis
compactos que oferecem as mesmas funcionalidades de um
desktop, mas sdo projetados para facilitar o transporte e o uso
em diferentes locais.

—Tablets: sdo dispositivos portateis com tela sensivel ao toque,
menores e mais leves que laptops, projetados principalmente
para consumo de conteudo, como navegagao na web, leitura de
livros eletrdnicos e reproducdo de midia.

—Smartphones: sdo dispositivos mdveis com capacidades de

de produtividade, cameras de alta resolucdo, entre outros.

— Servidores: sdo computadores projetados para fornecer
servicos e recursos a outros computadores em uma rede, como
armazenamento de dados, hospedagem de sites, processamento
de e-mails, entre outros.

—Mainframes: sdo computadores de grande porte projetados
para lidar com volumes massivos de dados e processamento de

bancos, companhias aéreas e agéncias governamentais.

— Supercomputadores: sdo os computadores mais poderosos
e avangados, projetados para lidar com cdlculos complexos e
intensivos em dados, geralmente usados em pesquisa cientifica,
modelagem climatica, simulag¢des e analise de dados.

a ‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘‘

a solug&o para o seu concurso!



DISPOSITIVOS DE ARMAZENAMENTO. PERIFERICOS DE
UM COMPUTADOR

O hardware sdo as partes fisicas de um computador. Isso
inclui a Unidade Central de Processamento (CPU), unidades de
armazenamento, placas mae, placas de video, memdria, etc..
Outras partes extras chamados componentes ou dispositivos

NOCOES DE INFORMATICA

e as letras aparecerem no monitor do PC, etc. A velocidade de

. um processador estd relacionada a velocidade com que a CPU é
- capaz de fazer os célculos.

periféricos incluem o mouse, impressoras, modems, scanners, :

cameras, etc.

Para que todos esses componentes sejam
apropriadamente dentro de um computador, é necessdrio que a
funcionalidade de cada um dos componentes seja traduzida para
algo pratico. Surge entdo a fungdo do sistema operacional, que
faz o intermédio desses componentes até sua fungdo final, como,
por exemplo, processar os calculos na CPU que resultam em
uma imagem no monitor, processar os sons de um arquivo MP3

usados

e mandar para a placa de som do seu computador, etc. Dentro

do sistema operacional vocé ainda tera os programas, que d30 |35 ysam eletricidade. Essa eletricidade usada tem como

funcionalidades diferentes ao computador.

— Gabinete

Também conhecido como torre ou caixa, é a estrutura que
abriga os componentes principais de um computador, como a
placa-mde, processador, memodria RAM, e outros dispositivos
internos. Serve para proteger e organizar esses componentes,
além de facilitar a ventilagao.

Gabinete

— Processador ou CPU (Unidade de Processamento Central)
E o cérebro de um computador. E a base sobre a qual é
construida a estrutura de um computador. Uma CPU funciona,

: do computador,

basicamente, como uma calculadora. Os programas enviam

calculos para o CPU, que tem um sistema proprio de “fila” para | = - =>7% )
distribuicdo dos célculos para o CPU, conectando todos os

fazer os calculos mais importantes primeiro, e separar também
os calculos entre os nucleos de um computador. O resultado
desses calculos é traduzido em uma ag¢do concreta, como por
exemplo, aplicar uma edi¢gdo em uma imagem, escrever um texto
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CPU

— Cooler
Quando cada parte de um computador realiza uma tarefa,

uma consequéncia a geragdo de calor, que deve ser dissipado
para que o computador continue funcionando sem problemas
e sem engasgos no desempenho. Os coolers e ventoinhas sdo
responsaveis por promover uma circulacdo de ar dentro da case
do CPU. Essa circulagdo de ar provoca uma troca de temperatura
entre o processador e o ar que ali estd passando. Essa troca
de temperatura provoca o resfriamento dos componentes
mantendo seu funcionamento intacto e
prolongando a vida util das pegas.

Cooler

— Placa-mae
Se o CPU é o cérebro de um computador, a placa-mae

: é o esqueleto. A placa mde é responsavel por organizar a

outros componentes externos e internos ao processador. Ela
também é responsdvel por enviar os resultados dos calculos para
seus devidos destinos. Uma placa mae pode ser on-board, ou
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seja, com componentes como placas de som e placas de video — Placas de video
fazendo parte da propria placa méde, ou off-board, com todos os Sdo dispositivos responsaveis por renderizar as imagens
componentes sendo conectados a ela. . para serem exibidas no monitor. Elas processam dados graficos

e os convertem em sinais visuais, sendo essenciais para jogos,
edicdo de video e outras aplicagOes graficas intensivas.

Placa de video

— Meméria RAM
Random Access Memory ou Memoria de Acesso Randémico
é uma memdria volatil e rapida que armazena temporariamente
= b ' i os dados dos programas que estdo em execu¢do no computador.
Placa-mée . Ela perde o contetido quando o computador é desligado.

i

— Fonte

A fonte de alimentagdo é o componente que fornece energia
elétrica para o computador. Ela converte a corrente alternada
(AC) da tomada em corrente continua (DC) que pode ser usada
pelos componentes internos do computador.

Memdria RAM

— Memoéria ROM
Read Only Memory ou Memdria Somente de Leitura é
uma memodria ndo volatil que armazena permanentemente
as instrucdes basicas para o funcionamento do computador,
. como o BIOS (Basic Input/Output System ou Sistema Basico de
. Entrada/Saida). Ela ndo perde o contetido quando o computador
é desligado.

— Memoéria cache
Esta é uma memdria muito rapida e pequena que armazena
temporariamente os dados mais usados pelo processador, para
acelerar o seu desempenho. Ela pode ser interna (dentro do
- processador) ou externa (entre o processador e a memoria RAM).

Fonte
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— Barramentos — Periféricos de entrada e saida: Dispositivos que
Os barramentos sdo componentes criticos em computadores | podem receber dados do computador e enviar dados para ele,
que facilitam a comunicagdo entre diferentes partes do sistema, | como drives de disco, monitores touchscreen e modems.
como a CPU, a memodria e os dispositivos periféricos. Eles sdo
canais de comunicagdo que suportam a transferéncia de dados.
Existem varios tipos de barramentos, incluindo:

— Barramento de Dados: Transmite dados entre a CPU,
a memdria e outros componentes.

— Barramento de Endereg¢o: Determina o local de
memdria a partir do qual os dados devem ser lidos ou para o
qual devem ser escritos.

— Barramento de Controle: Carrega sinais de controle
que dirigem as operag¢des de outros componentes.

— Periféricos de entrada, saida e armazenamento
Sdo dispositivos externos que se conectam ao computador

para adicionar funcionalidades ou capacidades. Periféricos de entrada e saida
Sdo classificados em:
— Periféricos de entrada: Dispositivos que permitem — Periféricos de armazenamento: dispositivos usados
ao usuario inserir dados no computador, como teclados, mouses, | para armazenar dados de forma permanente ou temporaria,
scanners e microfones. . como discos rigidos, SSDs, CDs, DVDs e pen drives.

Periféricos de armazenamento

MS-WINDOWS 10: CONFIGURACOES, CONCEITO DE PAS-
TAS, DIRETORIOS, ARQUIVOS E ATALHOS, AREA DE TRA-
BALHO, AREA DE TRANSFERENCIA, MANIPULAGAO DE
ARQUIVOS E PASTAS, USO DOS MENUS, PROGRAMAS
E APLICATIVOS, INTERACAO COM O CONJUNTO DE
APLICATIVOS MS-OFFICE 2013 E 2016

Periféricos de entrada

— Periféricos de saida: Dispositivos que permitem ao
computador transmitir dados para o usudrio, como monitores,
impressoras e alto-falantes. ‘

O Windows 10 é um sistema operacional desenvolvido pela
Microsoft, parte da familia de sistemas operacionais Windows NT.
Lancado em julho de 2015, ele sucedeu o Windows 8.1 e trouxe
uma série de melhorias e novidades, como o retorno do Menu
Iniciar, a assistente virtual Cortana, o navegador Microsoft Edge

. e a funcionalidade de mdltiplas dreas de trabalho. Projetado

. para ser rapido e seguro, o Windows 10 é compativel com uma
ampla gama de dispositivos, desde PCs e tablets até o Xbox e
dispositivos loT.

Periféricos de saida
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CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E

LEGISLACAO

RELACAO ENTRE EDUCACAO, ESCOLA E SOCIEDADE:
CONCEPCOES DE EDUCACAO E DE ESCOLA

A educagdo é imprescindivel para a formagdo do cidaddo e,
consequentemente, para a transformacdo da sociedade, sendo
responsavel por multiplicar o conhecimento e desenvolver
habilidades que favoregam a atuagdo dos individuos em suas
comunidades.

Assim, podemos entender a educagdo como instrumento
transformador, cuja principal fun¢do é permitir a renovagdo

da sociedade, movimentando a estrutura social de forma
continua, bem como, promover a reflexdo e encaminhar as
tomadas de decisGes para o futuro.

Nesse contexto, a escola é responsavel por ensinar o
aluno a desenvolver e ampliar suas percep¢cdoes de mundo

e conscientizd-lo a respeito de seus direitos e deveres com
a sociedade, trabalhando para a formagdo de cidaddos atuantes,
que contribuem com o bem estar de todos. Além disso, cabe a

escola instruir o aluno na construgdo de sua carreira profissional.
Quando pensamos a cerca das concepg¢des de escola e
educagdo, precisamos considerar que a escolas sdo entendidas
como locais de transformagao da sociedade, trabalhando sobre
o processo de conscientizacdo da propria realidade do estudante,
envolvendo temas relacionados a pratica social, que se realiza
nas experiéncias pessoais levadas pelos alunos a sala de aula.

explicitar suas finalidades e valores, expressando uma visdo geral
sobre o0 homem, o mundo e a sociedade. O segundo nivel, da
teoria da educagdo, sistematiza os conhecimentos disponiveis,
permitindo a compreensao do papel da educagao na sociedade.
Com isso, a pedagogia, estabelece os métodos, processos e
procedimentos utilizados no fazer educativo, com o propésito de
garantir sua eficacia.

Por fim,
propriamente dita, ou seja, refere-se ao modo como é organizado
e realizado o processo educativo.

E preciso considerar a existéncia das concepcdes
educacionais formuladas com base nas escolas tradicionais,
tecnicistas e escolanovistas, as chamadas teorias acriticas que
consideram o descompromisso da escola com as transformacgdes

sociais, privilegiando a cultura da elite dominante e contribuindo
. como: financiamento; inclusdo social; respeito a diversidade;

Portanto, podemos entender a expresséo "Concepcﬁes gest50 democratica e fOrmacéO e Va|0riza§50 dos proﬁssionais

com a imobilidade social e econémica.

educacionais” como as diferentes formas pelas quais a educagédo é
compreendida, teorizada e praticada. Na histéria da educagdo, de
modo geral, produziram-se diferentes concepgdes, que transitam
entre a escola enquanto agente transformador da sociedade,
responsavel pela formag¢do de cidaddos conscientes e atuantes
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o terceiro nivel refere-se a pratica pedagdgica :
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dentro de suas comunidades e a escola descompromissada com

. a transformacgdo da sociedade, privilegiando a elite dominante
- e formando individuos conformados coma realidade social para

integrarem a massa trabalhadora.

A FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA, A EDUCAGAO INCLUSIVA
E O COMPROMISSO ETICO E SOCIAL DO EDUCADOR

Quanto a fungdo social da educagao, cabe destacar o en-
tendimento de que a educagdo é processo e pratica social, cons-
tituidos e constituintes das relagGes sociais mais amplas. Essa
concepgao de educagdo, além de ampliar espagos, sinaliza a im-
portancia de que ela se dé de forma continua ao longo da vida.
Assim, para se concretizar como direito humano inalienavel do
cidaddo, em consonancia com o Artigo 192 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), sua praxis social deve ocorrer
em espagos e tempos pedagdgicos diferentes, para atender as
diferenciadas demandas, desde que justificadas®.

Como pratica social, a educagdo tem como loci privilegiados,
mas ndo exclusivos, a escola e os espagos comunitarios, enten-
didos como cenario da garantia de direitos. Para tanto, é funda-
mental atentar para as demandas da sociedade enquanto para-
metro para o desenvolvimento das atividades.

Como direito social, avulta, de um lado, a defesa da educa-

. ¢do publica, gratuita, laica, democratica, inclusiva e de qualidade
No que se refere as concepcdes educacionais, estas envolvem  social (aquela que promove a valorizagdo das diferencas, a igual-

trés niveis. O primeiro nivel é a filosofia da educagdo que busca

dade de condigGes e oportunidades, respeitando as especificida-
des regionais), para todos e, de outro, a universalizagdo do aces-
so, a ampliagdo da jornada escolar e a garantia da permanéncia
bem-sucedida, na escola, de criangas, jovens e adultos, em todas
as etapas e modalidades da educagdo basica. Esse direito se rea-
liza no contexto desafiador de superacdo das desigualdades.
Como fungdo social, hd que reconhecer o papel estratégico

- da escola e da educacéo na construgdo de uma nova ética centra-

da na vida, na solidariedade, sob uma cultura de paz, superando
as praticas opressoras, de modo a incluir, efetivamente, grupos
historicamente excluidos: povos tradicionais, negros, povos da
floresta, indigenas, mulheres etc.

Ao eleger a qualidade como parametro de suas diretrizes,
metas, agles, conferindo a ela uma dimensao socio-histérico-po-
litica e, portanto, inclusiva, a constitui¢do do referido sistema vai
requerer investimento na educagdo basica e envolvera questdes

da educagdo, entre outros.

1 (Adaptado de) Conferéncia Nacional da Educagéo Bdsica — Docu-
mento final; 2008.
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CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLACAO

A consolidagdo de um sistema nacional de educagdo ndo
pode ser realizada, sem considerar a urgente necessidade de
supera¢do das desigualdades sociais, étnico-raciais, de género
e relativas a diversidade sexual ainda presentes na sociedade e
na escola. Por isso, sua realizagdo, assim como o cumprimento e
atendimento das normas constitucionais que orientam essa ta-
refa, so sera possivel através do debate publico e da articulagdo
entre Estado, escola e movimentos sociais, em prol de uma so-
ciedade democratica, direcionada a participagdo e a construgdo
de uma cultura de paz.

Assim, os esforgos prioritarios do sistema nacional articulado
de educacao devem partir das regides com baixo IDH, para cum-
prir ou superar as metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE).

No cenario educacional brasileiro, marcado pela edi¢do de
planos e projetos educacionais, torna-se necessario empreender
acOes articuladas entre a proposi¢ao e a materializagao de politi-
cas, bem como ag¢des de planejamento sistematico. Elas precisam
se vincular a uma politica nacional para a educagdo basica, com
vistas ao seu acompanhamento, monitoramento e avaliagdo.

Outro aspecto de extrema importancia na mobilizagdo na-
cional refere-se a constru¢do de uma politica nacional de avalia-
¢do, entendida como processo continuo e que contribua para o
desenvolvimento dos sistemas de ensino, das escolas, tanto as
publicas, quanto as privadas, e do processo ensino-aprendiza-
gem, resultando em uma escola de qualidade socialmente refe-
renciada.

Nesse sentido, é necessario que a construgao de um sistema
nacional de avaliagdo amplo considere ndo apenas o desempe-
nho, o fluxo e a evasdo escolar do estudante, mas também as
variaveis relativas a infraestrutura das redes de ensino. Tal poli-
tica ndo pode se reduzir a instrumentos centralizados de avalia-
¢do em larga escala, mas deve, sim, estimular e auxiliar estados
e municipios a também implantarem sistemas proéprios, que le-
vem em conta a avaliagdo externa e a autoavaliagdao das escolas,
restringindo seu cardter a diagndstico, visando a superagdo de
dificuldades na formagdo dos profissionais da educacgdo.

Para tanto, é preciso considerar a ampliagdo dos indicadores
que afetam o desempenho escolar para além do nivel cognitivo
dos estudantes e dos indicadores relativos a aprovagdo e a eva-
sao.

Uma concepgdo ampla de avaliagdo precisa incorporar o
atributo da qualidade como fungao social da escola e a articula-
¢do entre os sistemas de ensino, em todas as suas modalidades,
por meio do Sistema Nacional de Educacdo (SNE), além de se tor-
nar periddica e continuada, para alunos, professores e gestores
do sistema.

Deve, também, agregar indicadores institucionais, tais
como: projetos politico-pedagdgicos; infraestrutura; tempo de
permanéncia do estudante na escola; gestdo democratica esco-
lar; participagdo do corpo discente na vida escolar, sistema de
avaliacdo local; carreira, salario e qualificacdo dos trabalhadores
da educagdo; formagdo continuada e tempo de planejamento na
unidade de ensino; formagdo e forma de escolha do dirigente
escolar; nimero de alunos por sala e material pedagdgico dispo-
nivel, dentre outros.

Desse modo, construir um sistema nacional de avaliagdo am-
plo, que ndo considere apenas o desempenho, o fluxo e a evasdo
escolar, mas também as varidveis como a infraestrutura das re-
des de ensino, significara estrutura-lo na perspectiva da aprendi-
zagem e nao da punigao.
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A educacdo inclusiva e o compromisso ético e social do
educador

A diversidade pode ser entendida como a construgdo histo-
rica, cultural e social (inclusive econémica) das diferencas. Ela é
construida no processo histérico-cultural, na adaptagdo do ho-
mem e da mulher ao meio social e no contexto das relagdes de
poder?.

Os aspectos tipicamente observaveis, que se aprende a ver
como diferentes, s passaram a ser percebidos dessa forma, por-
que os sujeitos histéricos, na totalidade das relagGes sociais, no
contexto da cultura e do trabalho, assim os nomearam e identi-
ficaram. Inobstante a hierarquia que existe no sistema, os papéis
devem ser definidos e trabalhados de forma colaborativa, para
que ocorra efetivamente respeito a diversidade, aos principios
democrdaticos constituidos legalmente.

Assim como a diversidade, os processos e a luta pela inclu-
sdo na educagdo bdsica representam mais do que a incorpora-
¢do total ou parcial das pessoas excluidas dos espagos e tempos
escolares a eles negados historicamente. Eles exigem posiciona-
mento politico, transporte acessivel, reorganiza¢do do trabalho
na escola, do tempo escolar e da formagdo de professores e
funcionarios, a criagdo e a ampliagdo de espagos dialégicos com
as comunidades escolares e a sociedade civil, o convivio ético e
democratico dos alunos e seus familiares, novas alternativas para
a condi¢do docente e uma postura democratica face ao diverso.

Pode-se dizer que hd um movimento na educacgdo brasileira
frente a necessidade da inclusdo, sobretudo quando se observa o
carater excludente da sociedade e suas repercussdes na garantia
dos direitos sociais e humanos.

S6 ha educacgdo, no sentido pleno do termo, se ela for in-
clusiva e reconhecer a diversidade. Mas, além de sensibilidade,
criticidade e reconhecimento para desencadear agdes concretas,
sdo necessarios posicionamentos, praticas politicas e o entendi-
mento da relagdo entre inclusdo, exclusdo e desigualdade, arti-
culados a uma visdo ampla de educagdo, sociedade sustentdvel
e politicas publicas.

Nem sempre a discussdo sobre a “inclusdo social” incorpora
e pondera a sua complexidade na vida dos sujeitos sociais e re-
conhece o direito a diversidade como condi¢do para o exercicio
pleno dos direitos humanos. Portanto, ndo é toda e qualquer po-
litica de inclusdo que consegue contemplar a diversidade na sua
forma mais radical.

A politica de inclusdo que contempla as diferencas vai além
do aspecto social. Trata-se de no¢do abrangente e politizada, que
tem como eixo o direito ao trato, ao convivio democratico e pu-
blico das diversidades, em contextos marcados pela desigualda-
de e exclusao étnico racial, social, geracional, de religiosidade, de
género e orientagdo sexual, de pessoas com deficiéncias, entre
outros. Essa reflexdo, que ja ocupa espaco destacado na agenda
social e politica do Pais, precisa ocupar mais espa¢o na agenda
educacional.

As politicas educacionais devem se estruturar de forma a
contribuir na discussdo da relagao entre formacao, diversidade,
inclusdo e qualidade social da educacdo basica. E fundamental
promover discussdes e agdes sistematicas voltadas para: o com-
bate ao racismo e o sexismo; a promogdo da equidade de género;
a diversidade regional; a educagdo escolar indigena; a educagdo
e afro_descendéncia; a educa¢do quilombola; a educagdo do

2 (Adaptado de) Conferéncia Nacional da Educagdo Bdsica — Docu-
mento final; 2008.
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campo; a educac¢do de pessoas com necessidades educacionais
especiais, dentre elas as que tém deficiéncias, altas habilidades/
superdotagdo e transtornos globais do desenvolvimento; a edu-
cacdo de pessoas privadas de sua liberdade; a educagdo e diver-
sidade sexual e cultural.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, cabe destacar que a
educacdo especial tem como objetivo assegurar a inclusdo esco-
lar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades/superdotagdo nas turmas comuns do
ensino regular, orientando os sistemas de ensino para garantir o
acesso ao ensino comum, a participagdo, aprendizagem e conti-
nuidade nos niveis mais elevados de ensino; a transversalidade
da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacgdo
superior; a oferta do atendimento educacional especializado; a
formacgdo de professores para o atendimento educacional espe-
cializado aos demais profissionais da educagdo, para a inclusao; a
participagdo da familia e da comunidade; a acessibilidade arqui-
tetOnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e
informacoes; e a articulagdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas.

O grande desafio estd em desenvolver uma postura de nao
hierarquiza¢do das diferengas e em entender que nenhum gru-
po humano e social é melhor do que outro. Na realidade, todos
sdo diferentes. Tal constatagdo e senso politico devem contribuir
para se avangar na construcdo dos direitos sociais, humanos, cul-
turais, econémicos e politicos.

A cobranga, hoje feita a educacdo, de inclusdo e valorizagdo
da diversidade tem a ver com as estratégias por meio das quais
0s grupos humanos e sociais diferentes passaram a destacar
politicamente as suas singularidades e identidades, cobrando
tratamento justo, com equidade, desmistificando a ideia de in-
ferioridade que paira sobre as diferencas, social e culturalmente
construidas. Esses grupos questionam as politicas de inclusao,
buscando superar a visdao assistencialista que ainda recai sobre
elas, reivindicando a adogao de politicas afirmativas, objetivando
garantir o respeito as diferencgas.

Ndo é tarefa facil trabalhar pedagogicamente com a diver-
sidade, sobretudo em um pais como o Brasil, marcado por pro-
funda exclusdo social, politica, econémica e cultural, reforcada
pelo préprio sistema. Um dos aspectos dessa exclusao, que nem
sempre é discutido no campo educacional, tem sido a negagdo
das diferengas.

Para avangar na discussdo, é importante compreender que a
luta pelo reconhecimento e o direito a diversidade ndo se opde
a luta pela superagdo das desigualdades sociais. Pelo contrario,
ela coloca em questdo a forma desigual pela qual as diferengas
vém sendo historicamente tratadas na sociedade, na escola, e
nas politicas publicas em geral. Essa luta alerta, ainda, para o fato
de que, ao desconhecer a diversidade, pode-se incorrer no erro
de tratar as diferencas de forma discriminatéria, aumentando
ainda mais a desigualdade, que se propaga via a conjugacgdo de
relagGes assimétricas de classe, étnico-raciais, género, diversida-
de religiosa, idade, orientagdo sexual e cidade-campo.

Compreender a relagdo entre diversidade e educagdo ba-
sica implica delimitar um principio radical da educagdo publica
laica, plural e democratica, gratuita e de boa qualidade: a esco-
la publica se tornara cada vez mais publica na medida em que
compreender o direito a diversidade e o respeito as diferengas
como um dos eixos orientadores da sua agdo e das praticas pe-
dagdgicas.
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Para tal, faz-se necessario o rompimento com a postura de
omissdo diante da imbricacdo entre diversidade e desigualdade
gue ainda se encontra nos curriculos e em varias iniciativas de
politicas educacionais, as quais tendem a se omitir, negar e silen-
ciar diante da questdo.

A inser¢do da diversidade nas politicas educacionais, nos
curriculos, nas praticas pedagdgicas e na formagdo docente im-
plica compreender, pensar e agir de modo a superar as relagdes
assimétricas histdricas, politicas, econdmicas, sociais, culturais,
religiosas, que envolvem fenémenos como: desigualdade, discri-
minagao, etnocentrismo, racismo, sexismo, homofobia e xeno-
fobia.

Falar sobre diversidade e diferenca exige, também, posicio-
nar-se e participar contra processos de coloniza¢do e dominagdo.
Exige compreender e lidar com as relagdes de poder.

Para tal, é importante perceber como, nos diferentes con-
textos histéricos, politicos, sociais e culturais, algumas diferencas
foram inferiorizadas e os preconceitos, violéncia e discrimina-
¢Oes, naturalizadas. Trata-se, portanto, de um campo politico por
exceléncia.

Cabe destacar, aqui, o papel dos movimentos sociais e cul-
turais em prol do respeito a diversidade. Os movimentos negro,
quilombola, feminista, indigena, juvenil, dos trabalhadores do
campo, das pessoas com deficiéncia, gays, lésbicas, bissexuais,
travestis, transexuais e transgéneros (GLBTTT), dos povos da flo-
resta, dos sem-terra, das comunidades de povos tradicionais e
sécio ambientalistas sdo atores politicos centrais nesse debate.
Eles colocam em xeque os principios generalistas e a escola uni-
formizadora, que, apesar dos avangos dos ultimos anos, ainda
persistem nos sistemas de educagao.

Questionam os curriculos, imprimem mudangas nos proje-
tos politico pedagdgicos, interferem na politica educacional e na
elaboragdo de leis e diretrizes curriculares nacionais.

Os movimentos sociais vdo além da compreensdo da diver-
sidade como a construgdo histérica, social e cultural das dife-
rencas. Eles politizam as diferengas e as colocam no cerne das
lutas pela afirmacdo e garantia dos direitos. Ao atuarem dessa
forma, questionam o tratamento dado pelo Estado a questdo da
diversidade e lhe cobram politicas publicas e democraticas e a
construgdo de politicas publicas especificas.

E o momento de mapear, refletir, analisar e avaliar essas
respostas, a fim de transformar as praticas pedagdgicas. Deve-se
entender as iniciativas das politicas educacionais de inclusdo da
diversidade desencadeadas nos Ultimos anos, como um processo
gue se da na inter-relagdo e na negociacdo entre as demandas
dos movimentos sociais, principalmente os de carater identitario,
a escola e o Estado.

Aos poucos, vém crescendo, também, os coletivos de profis-
sionais da educag¢do comprometidos com a diversidade. Muitos
tém uma trajetdria marcada pela inser¢do nos movimentos so-
ciais, culturais e identitdrios, e carregam para a vida profissional
suas identidades coletivas e suas diferencas.

Ha uma nova sensibilidade nas escolas publicas em relagdo a
diversidade e suas multiplas dimensdes na vida dos sujeitos. Essa
sensibilidade vem se traduzindo em ac¢Ges pedagdgicas concretas
de transformacdo do sistema educacional publico em um sistema
inclusivo, democratico e aberto a diversidade, o que demanda
investimentos financeiros e adogao de politicas publicas.
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Os desafios postos pela inclusdo e a diversidade na educagao
basica exigem medidas politicas efetivas que garantam a todos
0s grupos, principalmente aqueles que se encontram histérica e
socialmente excluidos, o acesso e a permanéncia a uma educa-
¢do de qualidade social que assegure o seu direito a educagdo.

GESTAO DEMOCRATICA: A PARTICIPACAO COMO PRIN-
cirio

A gestdo democratica e a gestdo escolar sdo temas centrais
na administracdo das instituicdes de ensino, especialmente no
contexto de uma escola que se define como uma instituicdo so-
cial. A escola, mais do que um local de transmissdo de conheci-
mento, € um espago onde se formam cidaddos e se constroem
valores, funcionando como um microcosmo da sociedade. Com-
preender a gestdo democratica é essencial para promover a par-
ticipacdo ativa de todos os membros da comunidade escolar —
alunos, professores, pais, funciondrios e comunidade local — no
processo decisério, tornando a escola um ambiente inclusivo e
colaborativo.

Neste contexto, a gestdo escolar vai além da simples admi-
nistragdo de recursos e pessoas; ela envolve a criagdo de um am-
biente propicio ao desenvolvimento integral dos estudantes e a
construgdo de uma cultura de participacdo e corresponsabilida-
de. A gestdo democratica na escola busca garantir que todos os
membros da comunidade escolar tenham voz nas decises que
afetam o cotidiano e a qualidade do ensino.

— A Gestdao Democratica na Escola

A gestdo democrdtica na escola é um modelo de adminis-
tracdo que se fundamenta em principios de participagdo, cole-
gialidade, transparéncia e corresponsabilidade. Esse modelo visa
criar um ambiente escolar onde todos os membros da comuni-
dade educativa — alunos, professores, pais, funcionarios e co-
munidade local — tenham a oportunidade de contribuir para a
tomada de decisGes e para a constru¢do de um projeto educativo
coletivo. A seguir, serdo abordados os principais elementos que
caracterizam a gestdo democrdtica nas escolas.

Principios da Gestdao Democratica

Os principios da gestdo democratica sdo essenciais para a
implementagdo de uma administragdo escolar participativa e in-
clusiva. Entre os principais principios destacam-se:

— Participagdo: Envolver todos os membros da comunidade
escolar nos processos decisorios, garantindo que suas vozes se-
jam ouvidas e consideradas.

—Transparéncia: As decisdes e processos administrativos de-
vem ser claros e acessiveis a todos, promovendo a confianca e a
responsabilidade.

— Colaboragao: Fomentar o trabalho conjunto e a solidarie-
dade entre todos os atores da comunidade escolar.

— Corresponsabilidade: Todos os membros da comunidade
escolar compartilham a responsabilidade pelo sucesso e pelo de-
senvolvimento da escola.

ol

Mecanismos de Participagdo Coletiva

A gestdo democrdtica se materializa por meio de diversos
mecanismos que garantem a participagdo coletiva nas decisGes
da escola. Alguns dos principais mecanismos incluem:

— Conselhos Escolares: Os conselhos escolares sdao érgdos
colegiados compostos por representantes de todos os segmen-
tos da comunidade escolar — alunos, professores, pais, funcio-
narios e membros da comunidade local. Eles tém a fungdo de
deliberar sobre questdes importantes para a gestdo da escola,
como o planejamento anual, o uso de recursos financeiros e a
implementacgdo de projetos pedagdgicos.

— Assembleias: As assembleias gerais ou especificas (por
exemplo, de pais e mestres) sdo espacos de didlogo e deliberagdo
onde todos os membros da comunidade escolar podem expres-
sar suas opinies, apresentar propostas e discutir solu¢des para
os desafios enfrentados pela escola.

— Grémios Estudantis: Os grémios estudantis sdo organiza-
¢Oes de representagdo dos alunos que promovem a participagao
dos estudantes na gestdo escolar. Eles organizam atividades cul-
turais, esportivas e sociais, e atuam como porta-vozes dos inte-
resses e necessidades dos alunos junto a dire¢do da escola.

— Projetos Politicos-Pedagdgicos (PPP): O PPP é um docu-
mento que orienta a agdo pedagdgica e administrativa da escola,
sendo elaborado de forma coletiva com a participagdo de todos
os segmentos da comunidade escolar. Ele reflete os valores, ob-
jetivos e estratégias acordados pela comunidade escolar para a
promogdo de uma educagdo de qualidade.

Beneficios da Gestdo Democratica

A adogdo de uma gestdo democratica na escola traz diversos
beneficios para a comunidade escolar e para a qualidade do en-
sino. Alguns desses beneficios sdo:

— Melhoria do Clima Escolar: A participacdo ativa de todos
os membros da comunidade escolar contribui para a criagao de
um ambiente de respeito, cooperacao e confianga, melhorando
o clima escolar e promovendo o bem-estar de alunos e profes-
sores.

— Fortalecimento da Comunidade Escolar: A gestdo demo-
cratica fortalece os vinculos entre os diferentes atores da comu-
nidade escolar, promovendo a solidariedade e a corresponsabili-
dade pelo sucesso da escola.

— Aumento da Qualidade do Ensino: A participagdo coletiva
nas decisdes pedagdgicas e administrativas permite uma melhor
adequacdo das praticas educacionais as necessidades e expecta-
tivas dos alunos, contribuindo para a melhoria da qualidade do
ensino.

— Desenvolvimento da Cidadania: Ao vivenciar processos
democraticos na escola, os alunos aprendem sobre os valores e
praticas da democracia, desenvolvendo habilidades de participa-
¢do cidada que sdo essenciais para sua atua¢do na sociedade.

Desafios da Gestdo Democratica

Apesar dos beneficios, a implementagdo da gestdo demo-
cratica na escola enfrenta diversos desafios. Entre os principais
desafios estdo:

— Resisténcia a Mudanga: A transicdo para um modelo de
gestdo democratica pode encontrar resisténcia por parte de al-
guns membros da comunidade escolar que estdo habituados a
modelos mais tradicionais de gestao.
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AGUIAR, MARCIA ANGELA DA SILVA [ET. AL.]. CONSE-
LHO ESCOLAR E A RELACAO ENTRE A ESCOLA E O DE-
SENVOLVIMENTO COM IGUALDADE SOCIAL. BRASILIA:
MINISTERIO DA EDUCACAO, SECRETARIA DE EDUCA-
GCAO BASICA, 2006

O livro “Conselho Escolar e a Relagdo entre a Escola e o De-

senvolvimento com Igualdade Social”, de Marcia Angela da Silva |
Aguiar e outros autores, publicado pelo Ministério da Educagdo
em 2006, aborda a importancia da gestdo democréatica na escola

e o papel do Conselho Escolar na construgdo de uma educagdo
que contribua para a igualdade social. A obra enfatiza que a es-
cola ndo pode ser vista como uma instituicdo isolada, mas sim
como parte de um contexto social mais amplo, onde a participa-
¢do coletiva é essencial para garantir um ensino de qualidade e
mais inclusivo.

O Conselho Escolar é um espago de decisdo e participagdo
que envolve professores, diretores, funciondrios, estudantes e

familias, funcionando como um canal para tornar a gestdo mais
transparente e compartilhada. A obra destaca que, quando ha
um Conselho atuante e representativo, as decisGes sobre a esco-
la sdo tomadas de forma mais democratica e alinhadas as reais
necessidades da comunidade. Dessa maneira, a escola passa a
ser um agente transformador da realidade social, contribuindo
para reduzir desigualdades e promover a cidadania.

A discussdo central do livro gira em torno da relagdo entre
educagdo e igualdade social. Os autores argumentam que, para

que a escola cumpra seu papel de promotora de justica social, é
essencial que todos os atores envolvidos tenham voz e poder de
decisdo. Além disso, a obra reforga a ideia de que a democratiza-
¢do da escola passa ndo apenas pela participagao dos conselhos
escolares, mas também pelo fortalecimento da autonomia das

instituicGes de ensino e pela valorizagdo do didlogo entre escola

e comunidade.

Outro ponto relevante abordado no livro é a necessidade de

formacdo e capacitagdo dos membros do Conselho Escolar, pois,
sem conhecimento sobre suas fungdes e sobre o funcionamento
da escola, sua atuagdo pode ser limitada. O texto também dis-
cute os desafios enfrentados na implementagdo dos Conselhos,
como a falta de participagdo ativa de algumas comunidades e a
resisténcia a gestdo democratica em algumas escolas.

Em resumo, a obra destaca o Conselho Escolar como um
mecanismo fundamental para garantir que a escola seja um es-
pago de inclusdo, participacdo e promogao da igualdade social.

Ao fortalecer esse drgdo e incentivar a participagdo de todos os
envolvidos, a escola se torna mais eficaz na sua fung¢do educado-
ra e social, ajudando a construir uma sociedade mais justa. E um
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: material essencial para educadores, gestores escolares e todos
- aqueles que acreditam na educagdo como ferramenta de trans-
. formag&o social.

AREAS, CELINA ALVES. A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA.
CONFERENCIA NACIONAL DA EDUCAGAO BASICA

O livro “A Funcdo Social da Escola”, de Celina Alves Aréas,
. apresenta uma discussdo fundamental sobre o papel da escola
na sociedade contemporanea, enfatizando sua responsabilidade
na formacgdo de cidadaos criticos e participativos. A obra foi ela-
borada no contexto da Conferéncia Nacional da Educagdo Basica,
um evento que buscou refletir sobre os desafios e caminhos da
educacdo publica no Brasil. O texto parte da premissa de que a
escola ndo pode ser vista apenas como um espaco de ensino de
. contelidos académicos, mas sim como uma institui¢gdo com um
. papel social amplo, comprometida com a constru¢do de uma so-
¢ ciedade mais justa e igualitéria.

A autora argumenta que a escola tem o dever de garantir
ndo apenas o acesso a educa¢do, mas também a permanéncia
dos alunos no ambiente escolar e o sucesso na aprendizagem.
Isso significa que o compromisso da escola vai além da simples
transmissdo de conhecimento; ela precisa atuar na redugdo
das desigualdades sociais, garantindo que todos os estudantes

. tenham oportunidades reais de aprendizado, independente-
© mente de sua origem socioecondmica. Para isso, Aréas defende
uma abordagem pedagdgica que leve em conta a realidade dos
alunos, respeitando suas experiéncias e promovendo um ensino
mais significativo e contextualizado.

Um dos pontos centrais da obra é a ideia de que a educa-
¢do deve ser um direito garantido a todos e ndo um privilégio de
poucos. A autora critica modelos educacionais que reforcam a
exclusdo e a reproducdo das desigualdades, argumentando que
: a escola tem um papel ativo na formagdo de individuos capazes
de transformar sua prépria realidade. Dessa forma, a educagdo
deve ser vista como um instrumento de emancipagdo social, e
ndo apenas como um mecanismo para inser¢do no mercado de
trabalho.

Outro aspecto relevante abordado no livro é a necessida-
de de uma gestdao democratica da escola. Para que a instituicdo
cumpra sua fungdo social, é essencial que haja participa¢do ati-
va de professores, estudantes, familias e da comunidade escolar
. como um todo. Isso passa pela valorizagdo dos profissionais da
‘ educacgdo, pelo fortalecimento dos Conselhos Escolares e pela
criagdo de espacos de didlogo e tomada de decisdo coletiva.

Além disso, Aréas enfatiza a importancia de a escola estar
atenta as mudangas da sociedade. O mundo contemporaneo
esta em constante transformagado, e a educagao precisa acompa-
nhar essas mudangas para continuar sendo relevante. Isso inclui
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a incorporagdo de novas tecnologias, a valorizacdo da diversida-
de cultural e a abordagem de temas sociais urgentes, como desi-
gualdade, racismo, meio ambiente e direitos humanos.

No decorrer do texto, a autora também aponta os desafios
enfrentados pela educagao publica no Brasil, como a falta de in-
fraestrutura adequada, a desvalorizagdo dos professores e as di-
ficuldades na implementacdo de politicas educacionais eficazes.
No entanto, ela reforca que, apesar dessas dificuldades, a escola
continua sendo um dos principais meios para a construgdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria, desde que haja um com-
promisso real com sua fung¢do social.

“A Fungdo Social da Escola” é um texto essencial para educa-
dores, gestores e todos aqueles que se preocupam com o futuro
da educacgdo no Brasil. Celina Alves Aréas reforca a ideia de que
a escola tem um papel que vai além do ensino de disciplinas tra-
dicionais, sendo um espago de formagao cidadd, de construgdo
de valores e de transformagdo social. O livro ndo apenas desta-
ca os desafios da educagdo, mas também aponta caminhos para
fortalecer a escola como um ambiente inclusivo, democratico e
comprometido com a justica social.

CASTRO, JANE MARGARETH; REGATTIERI, MARILZA. RE-
LACOES CONTEMPORANEAS ESCOLA-FAMILIA. P. 28- 32.
IN: CASTRO, JANE MARGARETH; REGATTIERI, MARILZA.
INTERAGCAO ESCOLA-FAMILIA: SUBSIDIOS PARA PRATI-
CAS ESCOLARES. BRASILIA: UNESCO, MEC, 2009

O trecho “Relagbes Contemporaneas Escola-Familia”, pre-
sente no livro “Interagdo Escola-Familia: Subsidios para Praticas
Escolares”, de Jane Margareth Castro e Marilza Regattieri, discute
a importancia da parceria entre escola e familia para o desenvol-
vimento integral dos estudantes. Publicado pela UNESCO e pelo
Ministério da Educagdo (MEC) em 2009, o texto analisa como
essa relagdo tem se transformado ao longo do tempo e os desa-
fios que surgem no contexto educacional contemporaneo.

As autoras destacam que, historicamente, a relagdo entre
escola e familia passou por diversas mudangas. No passado, a fa-
milia exercia um papel predominante na educagdo das criangas,
enquanto a escola era vista apenas como um espago de ensino
formal. Com o avang¢o da sociedade, especialmente a partir da
industrializagdo e da urbanizagdo, a responsabilidade da escola
aumentou, assumindo fungdes que antes eram exclusivamente
da familia. Isso fez com que a institui¢do escolar se tornasse um
dos principais agentes de socializagdo, o que, por sua vez, trouxe
novas exigéncias para a relagdo entre pais, responsaveis e pro-
fessores.

No contexto atual, essa relagdo enfrenta desafios significati-
vos. Muitos pais, devido a rotina de trabalho e as condigdes so-
cioeconOmicas, tém dificuldade em participar ativamente da vida
escolar de seus filhos. Além disso, ha um afastamento natural en-
tre as familias e a escola quando ndo ha canais de comunicagdo
bem estabelecidos. As autoras ressaltam que a falta de didlogo
entre esses dois agentes pode gerar conflitos, impactando dire-
tamente o desempenho e a adaptacdo dos alunos no ambiente
escolar.

Para que a interagdo entre escola e familia seja eficaz, é ne-
cessario que haja uma comunicagdo clara e continua. Castro e
Regattieri apontam que um dos erros mais comuns nas escolas

é o contato com 0s responsdveis ocorrer apenas em momen-
tos de dificuldade, como em situagdes de indisciplina ou baixo
rendimento dos alunos. Essa abordagem pode criar um vinculo
negativo, no qual a escola passa a ser vista como um espaco de
cobranga e ndo de parceria. Em vez disso, as autoras sugerem
que a escola busque envolver os familiares de maneira mais ativa
e positiva, por meio de reunides periddicas, eventos culturais,
projetos colaborativos e atividades que valorizem a participa¢do
da familia no processo de aprendizagem.

Outro ponto enfatizado no texto é a necessidade de flexi-
bilidade e adaptagdo por parte da escola para atender a diver-
sidade das familias contemporaneas. Com o aumento de dife-
rentes configuracGes familiares, incluindo lares monoparentais,
familias reconstituidas e novas formas de organizagdo social, a
escola precisa estar preparada para lidar com essa realidade sem
preconceitos ou julgamentos. Para isso, é fundamental que os
educadores desenvolvam praticas inclusivas e acolhedoras, que
respeitem e valorizem as particularidades de cada aluno e seu
contexto familiar.

Além da comunicagdo e da inclusdo, a construgdo de uma
relacdo de confianga mutua entre escola e familia é essencial.
Quando os pais percebem que a escola estd realmente preo-
cupada com o bem-estar e o desenvolvimento de seus filhos, a
tendéncia é que se envolvam mais nas atividades escolares. Da
mesma forma, os professores devem reconhecer a importancia
do papel da familia na educagdo, incentivando a troca de infor-
macgoes e criando um ambiente de cooperagdo.

O texto também traz reflexdes sobre a responsabilidade
compartilhada na educagdo. As autoras ressaltam que o sucesso
escolar de uma crianga nao depende apenas da escola ou apenas
da familia, mas da colaboragdo entre os dois ambientes. Quan-
do pais e professores trabalham juntos, as criangas se sentem
mais seguras e motivadas para aprender. Isso significa que, além
de ensinar conteudos formais, a escola deve orientar as familias
sobre como podem contribuir para a aprendizagem e o desenvol-
vimento socioemocional dos alunos em casa.

Por fim, “RelagBes Contemporaneas Escola-Familia” reforca
que a interacdo entre esses dois pilares da educagdo deve ser ba-
seada no didlogo, no respeito e na cooperacgdo. O fortalecimento
dessa parceria pode trazer beneficios diretos para o aprendizado,
para a convivéncia escolar e para o bem-estar dos alunos. As au-
toras alertam que, embora existam desafios, a construgdo de um
relacionamento mais préximo e eficiente entre escola e familia
é um fator decisivo para garantir uma educacdo de qualidade e
para formar cidadados mais preparados para os desafios da vida.

O trecho é uma leitura essencial para educadores, gestores
escolares e pais que desejam compreender melhor como fortale-
cer arelagdo entre escola e familia de forma positiva e produtiva.
Ele destaca que a educagdo é um processo coletivo e continuo,
no qual a participag¢do ativa de todos os envolvidos é fundamen-
tal para o sucesso dos estudantes.
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COLL, CESAR. O CONSTRUTIVISMO NA SALA DE AULA.
SAO PAULO: EDITORA ATICA, 1999. (CAPITULOS 4 E 5)

O livro “O Construtivismo na Sala de Aula”, de César Coll,
publicado pela Editora Atica em 1999, é uma das referéncias
fundamentais para a compreensdo do construtivismo aplicado
a pratica pedagodgica. Nos capitulos 4 e 5, o autor aprofunda a
discussdo sobre como essa abordagem se manifesta no ambiente
escolar e quais sdo seus impactos no ensino e na aprendizagem.

O capitulo 4, intitulado “O Papel do Professor no Ensino
Construtivista”, explora a mudanga de paradigma que o constru-
tivismo traz para a pratica docente. Diferente do modelo tradi-
cional de ensino, no qual o professor é visto como a principal
fonte de conhecimento e os alunos sdo receptores passivos de
informacgdes, o construtivismo propde um papel mais ativo para
o estudante. Nessa abordagem, o professor ndo é mais o Uni-
co transmissor do saber, mas sim um mediador e facilitador do
aprendizado.

Coll destaca que, em um ambiente construtivista, o professor
deve criar situagOes didaticas que estimulem a participagdo ativa
dos alunos, levando-os a formular hipdteses, refletir sobre suas
préprias ideias e construir conhecimento de forma progressiva.
Para isso, é fundamental que o educador conhega bem o nivel de
desenvolvimento dos estudantes, suas dificuldades e seus avan-
¢os, a fim de propor desafios adequados a sua aprendizagem.

Outro ponto central do capitulo é a importancia do erro no
processo de aprendizagem. No ensino tradicional, os erros sdo
frequentemente vistos como falhas a serem evitadas, enquanto
no construtivismo eles sdo considerados parte essencial do de-
senvolvimento cognitivo. O professor deve, portanto, incentivar
os alunos a testarem novas ideias e reformularem seus conceitos
a partir da reflexdo e da experimentacdo. Isso significa que, mais
do que corrigir respostas erradas, o docente deve ajudar os alu-
nos a compreender por que erraram e como podem melhorar
seu raciocinio.

Ja o capitulo 5, intitulado “A Organizagdo do Ensino na Pers-
pectiva Construtivista”, aborda a maneira como o curriculo e as
praticas pedagdgicas devem ser organizados para favorecer a
construgdo do conhecimento pelos alunos. Coll enfatiza que o
ensino deve partir dos conhecimentos prévios dos estudantes,
ou seja, do que eles ja sabem sobre determinado tema, para que
possam avangar em dire¢cdo a conceitos mais complexos. Essa
ideia esta diretamente relacionada a teoria do “construtivismo
de Piaget” e ao conceito de “zona de desenvolvimento proximal”
de Vygotsky, que aponta a importdncia da mediagdo no processo
de aprendizado.

No construtivismo, o curriculo ndo deve ser rigido e linear,
mas flexivel e interdisciplinar, permitindo conexdes entre dife-
rentes areas do conhecimento. O autor defende que a aprendi-
zagem se torna mais significativa quando os conteudos sdo abor-
dados em um contexto real e aplicado a situagdes concretas da
vida dos alunos. Isso exige metodologias ativas de ensino, como
projetos interdisciplinares, resolugao de problemas, experimen-
tacdo e o uso de recursos diversos, como tecnologia e atividades
colaborativas.
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Outro aspecto relevante abordado no capitulo 5 é a avalia-
¢do da aprendizagem. No modelo tradicional, a avaliagdo é mui-
tas vezes focada apenas em provas e na memorizagdo de conte-
udos, enquanto no ensino construtivista ela deve ser continua
e formativa. Isso significa que o professor precisa acompanhar
0 progresso dos alunos ao longo do processo, observando sua
evolucdo e suas dificuldades, em vez de apenas classifica-los com
notas. Métodos como portfélios, autoavaliagdo, trabalhos em
grupo e registros de aprendizagem sao algumas das estratégias
recomendadas para avaliar de maneira mais ampla e justa o de-
senvolvimento dos estudantes.

Coll também discute os desafios da implementagdo do cons-
trutivismo na sala de aula, ressaltando que a mudanca na prati-
ca pedagdgica exige formagdo continua dos professores e uma
revisdo dos modelos tradicionais de ensino. Muitos educadores,
acostumados a um sistema baseado na repeti¢do e na transmis-
sao direta de informagdes, podem encontrar dificuldades em
adotar metodologias mais ativas e centradas no aluno. No en-
tanto, o autor refor¢a que essa mudanca é necessaria para tornar
o aprendizado mais significativo e preparar os estudantes para
desafios reais, estimulando sua autonomia e pensamento critico.

Os capitulos 4 e 5 de “O Construtivismo na Sala de Aula” des-
tacam a necessidade de um ensino que va além da memorizagao
mecanica, priorizando a construgdo ativa do conhecimento pelos
alunos. O professor assume o papel de mediador, incentivando a
investigacdo, a experimentacdo e a reflexdo. O curriculo e a ava-
liagdo também devem ser repensados para se alinharem a essa
abordagem, tornando a aprendizagem mais dinamica, contextu-
alizada e centrada no desenvolvimento integral do estudante.

A leitura desses capitulos é essencial para professores,
gestores educacionais e estudantes de pedagogia que desejam
compreender como o construtivismo pode ser aplicado de forma
pratica na escola, contribuindo para uma educagdo mais eficaz e
transformadora.

CONTRERAS, JOSE. A AUTONOMIA DE PROFESSORES.
SAO PAULO: EDITORA CORTEZ, 2002. (CAPiTULOS 3 E 7)

O livro “A Autonomia de Professores”, de José Contreras, pu-
blicado pela Editora Cortez em 2002, discute um dos temas cen-
trais da educagdo: o papel do professor dentro do sistema esco-
lar e a importancia de sua autonomia para a pratica pedagogica.
Nos capitulos 3 e 7, Contreras aprofunda a reflexdo sobre como a
autonomia docente pode ser compreendida, os desafios que os
professores enfrentam e as condigdes necessarias para que essa
autonomia se concretize no dia a dia da escola.

No capitulo 3, intitulado “A Autonomia como Construgdo
Social”, o autor argumenta que a autonomia do professor ndo
deve ser vista como um atributo individual, mas sim como um
processo que se constréi dentro de um contexto social, politico e
institucional. Ele destaca que o conceito de autonomia frequen-
temente gera interpretagGes equivocadas: algumas correntes
defendem que o professor deve ser totalmente independente
em suas decisdes, enquanto outras o consideram um simples
executor de politicas educacionais impostas de cima para baixo.
Contreras busca um meio-termo, apontando que a autonomia
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docente ndo significa isolamento, mas sim a capacidade de to-
mar decisdes fundamentadas, dentro de um contexto que muitas
vezes impoOe restrigdes.

Para o autor, o professor nao pode ser tratado como um
mero técnico da educagao, cuja fungao se limita a seguir curricu-
los padronizados e aplicar metodologias definidas por drgdos su-
periores. Em vez disso, ele deve ser reconhecido como um profis-
sional reflexivo, capaz de interpretar e adaptar conteudos, criar
estratégias pedagdgicas adequadas a realidade dos seus alunos e
participar ativamente das decisdes que envolvem o projeto edu-
cativo da escola. Isso significa que a autonomia docente estd di-
retamente relacionada a capacidade critica e a participacdo ativa
do professor na construgdo do ensino.

No entanto, Contreras reconhece que ha diversos obstacu-
los a autonomia do professor. Entre eles, destaca-se a excessiva
burocratiza¢do do sistema educacional, que impde curriculos en-
gessados e avaliagdes padronizadas, limitando a liberdade peda-
gobgica dos docentes. Além disso, fatores como falta de formagao
continuada, condigdes precarias de trabalho, desvalorizacdo da
profissdo e baixa participacdo dos professores na gestdo escolar
dificultam o exercicio dessa autonomia na pratica.

J4 o capitulo 7, intitulado “As Condi¢des da Autonomia dos
Professores”, aprofunda a discussdo sobre os elementos neces-
sarios para que a autonomia docente seja fortalecida. Contreras
argumenta que ndo basta que o professor tenha vontade de ser
auténomo; é preciso que existam condig¢Ges institucionais e poli-
ticas que favoregcam essa autonomia. Para isso, ele prop&e alguns
eixos fundamentais:

1. Formagao docente de qualidade: A autonomia do profes-
sor esta diretamente ligada ao seu conhecimento e a sua capaci-
dade de refletir sobre sua pratica. Uma formacao inicial e conti-
nuada que va além da simples transmissdo de conteudos e inclua
discussdes sobre pedagogia, sociologia da educac¢do e politica
educacional é essencial para que os professores possam atuar de
maneira mais critica e independente.

2. Participagdo ativa nas decisoes escolares: Os professores
devem ser envolvidos na elaboragdo do projeto pedagdgico da
escola, na escolha de metodologias e na defini¢do de critérios
de avaliagdo. Isso permite que eles tenham maior controle sobre
seu proprio trabalho e fortalece a identidade profissional docen-
te.

3. Condigbes dignas de trabalho: Ndo hd autonomia real
quando os professores enfrentam turmas superlotadas, falta de
materiais didaticos, infraestrutura inadequada e baixos salarios.
A melhoria das condig¢Ges de trabalho é um aspecto fundamental
para que os docentes possam planejar, inovar e atuar com liber-
dade na sala de aula.

4. Didlogo e colaboragdo entre professores: A autonomia
ndo deve ser entendida como um exercicio solitario, mas sim
como um processo que envolve trocas entre os educadores. Am-
bientes escolares que incentivam a cooperagao, a troca de expe-
riéncias e o aprendizado coletivo contribuem para fortalecer a
autonomia docente.

5. Resisténcia a padroniza¢do excessiva: Contreras alerta
para os riscos de modelos educacionais excessivamente padroni-
zados, que reduzem o papel do professor a um executor de nor-
mas e diretrizes externas. Ele defende que os docentes devem
ter liberdade para adaptar curriculos e metodologias as realida-
des especificas de seus alunos, sem, no entanto, perder de vista
a necessidade de um ensino de qualidade e fundamentado em
principios pedagdgicos sélidos.

O capitulo conclui que a autonomia do professor é um direi-
to, mas também uma responsabilidade. Isso significa que, além
de exigir melhores condicBes de trabalho e participacdo nas de-
cisOes escolares, os professores também devem se comprome-
ter com uma pratica pedagdgica reflexiva, ética e comprometida
com a aprendizagem dos alunos.

Os capitulos 3 e 7 de “A Autonomia de Professores” apresen-
tam uma visdo ampla sobre o conceito de autonomia docente,
ressaltando que ela ndo pode ser vista apenas como uma carac-
teristica individual, mas sim como um fenédmeno social e insti-
tucional. Contreras destaca os desafios estruturais que limitam
essa autonomia, ao mesmo tempo em que aponta caminhos
para que ela seja fortalecida, passando pela valorizagao do pro-
fessor, pela participagdo ativa nas decisdes educacionais e pela
resisténcia a modelos educacionais que desconsideram a reali-
dade das escolas e dos alunos.

A leitura desses capitulos é essencial para professores, ges-
tores escolares e pesquisadores da educagdo que buscam en-
tender como é possivel equilibrar a autonomia profissional com
as exigéncias do sistema educacional, garantindo um ensino de
qualidade sem abrir mao da liberdade pedagdgica e do papel
transformador da educacdo.

DOWBOR, LADISLAU. EDUCAGAO E APROPRIAGAO DA
REALIDADE LOCAL. ESTUD. AV. [ONLINE]. 2007, VOL.21,
N2 60, PP. 75-90

O artigo “Educagdo e Apropriacdo da Realidade Local”, de
Ladislau Dowbor, publicado na revista Estudos Avancados (v. 21,
n. 60, 2007), traz uma reflexdo critica sobre o papel da educagdo
na formacdo de individuos capazes de compreender e transfor-
mar a realidade em que vivem. Dowbor argumenta que o modelo
educacional tradicional, muitas vezes desconectado das necessi-
dades reais das comunidades, precisa ser reformulado para per-
mitir que os alunos se apropriem do conhecimento de maneira
significativa e contextualizada.

A ideia central do texto é que a educagdo deve estar direta-
mente ligada ao contexto social, econdmico e cultural dos estu-
dantes. Segundo Dowbor, um dos grandes desafios do sistema
educacional é que ele frequentemente trabalha com conteudos
abstratos e distantes da realidade dos alunos, o que compromete
0 engajamento e a relevancia do aprendizado. Ele defende que a
escola ndo deve ser apenas um espago de transmissao de conhe-
cimento, mas um ambiente que permita aos estudantes interpre-
tar criticamente o mundo ao seu redor e desenvolver solugdes
para os problemas que afetam sua comunidade.

Para o autor, a educacgéo tradicional enfatiza a memorizagdo
e a reproducdo de conteudos, deixando de lado a formagdo do
pensamento critico e a conexdao com os desafios concretos da
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR — VERSAO FINAL
(INTRODUGAO; ESTRUTURA DA BNCC; A ETAPA DO EN-
SINO FUNDAMENTAL — O ENSINO FUNDAMENTAL NO
CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA; A ETAPA DO ENSINO
MEDIO — O ENSINO MEDIO NO CONTEXTO DA EDUCA-
CAO BASICA; A BNCC DO ENSINO MEDIO; CURRICU-
LOS: BNCC E ITINERARIOS)

A Base Nacional Comum Curricular é um documento que de- : sas mudancas, dentre elas, temos a lei a seguir.

termina o conjunto de competéncias gerais que todos os alunos

devem desenvolver ao longo da Educagdo Béasica — que inclui a
Educagado Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Esse conhecimento pretende assegurar uma formagdo hu-
mana integral com foco na construgdo de uma sociedade inclu-
siva, justa e democratica. Para a primeira etapa da Educacgdo
Basica, a escola deve garantir seis direitos de desenvolvimento

e aprendizagem, de forma que todas as criangas tenham oportu- de Ensino Médio em Tempo Integral

nidades de aprender e se desenvolver.

Ap6s a aprovacdo da nova Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), em dezembro de 2017, comegaram as discussdes visan-
do a melhor forma de implementar as novas diretrizes da BNCC
na Educagdo Infantil de todo o pais.

Nessa etapa da Educac¢do Basica, a BNCC define direitos de
aprendizagem e os campos de experiéncias substituem as areas

do conhecimento do Ensino Fundamental. Em cada campo exis- -
tem objetivos de aprendizado e desenvolvimento do aluno, em
vez de unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilida-

des.

E responsabilidade das escolas garantir que seus alunos re-
ceberdo, em sala de aula, as competéncias gerais estabelecidas
pelo documento. Dessa forma, o cenario educacional nacional se
torna mais justo e igualitario para todas as criangas.

O primeiro texto sugerido no projeto foi discutido e elabora-

do em conjunto com 116 especialistas em educa¢do. A proposta

foi aberta a consulta publica até margo de 2016, quando foi re- . uma hora em relacio a carga horaria atual.

visada.

Em maio do mesmo ano, a segunda versdao do documento
foi divulgada. Quase um ano depois, em abril de 2017, a terceira
e Ultima versdo foi revelada e apresentada ao Conselho Nacional
de Educacdo (CNE).

No mesmo ano, o CNE preparou audiéncias publicas em cin-
co regionais. O objetivo era alcancgar colaboragdes para a elabo-

da Educac¢do (MEC).

A resolucdo que orienta e institui a implementa¢do da BNCC
na Educacdo Infantil e no Ensino Médio foi publicada no dia 22
de dezembro de 2017.
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Qual é o prazo para implementacdo nas escolas?
Existe um comité especial responsavel por acompanhar a

- implantagdo da nova base nas escolas publicas e privadas, que
. devera ocorrer até o dia 31 de dezembro de 2020.

Até 13, o grupo de especialistas deve propor debates, discus-
sOes acerca dos temas referentes aos desafios da implementacgdo
e nortear agGes a serem tomadas pelo governo para a concretiza-
¢do do novo curriculo.!

A base curricular do ensino brasileiro tem passado por diver-

Lei n2 13.415/2017

- Altera a LDB

- Altera o Fundeb

- Altera a CLT

- Revoga a Lei 11.161/2005

- Institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas

Quais as implicagdes?

Implicagdes curriculares, com flexibilizagao e aligeiramento
da formagao

- Altera o formato de financiamento publico com privatiza-
¢ao

- Atinge a formacgdo docente

- Impacta a docéncia da rede particular de ensino

- Nao assegura novos recursos

Implicagdes Curriculares

Carga hordéria do ensino médio sera ampliada de forma pro-
gressiva (§ 12, Art. 24 LDB — nova redagdo) para mil e quatro-
centas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo
maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga ho-
raria, a partir de 2 de margo de 2017.

Ou seja, s6 existe prazo para se chegar as mil horas, ou seja,

A Lei ndo faz referéncia clara como essa expansao ird acon-
tecer no ensino médio noturno. Apenas determina que os siste-
mas de ensino disporao sobre a oferta de educagdo de jovens e
adultos e de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges do
educando, conforme o inciso VIl do art. 4°.”

O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regio-

© nais, constituird componente curricular obrigatério da educagdo

ragdo da norma instituidora da BNCC. No dia 15 de dezembro, o 4ica mas nio especifica se atingira os itinerarios formativos do

projeto foi homologado e seguiu para a aprovagdo do Ministério " ensino médio. E provével que n3o.

Obriga a oferta de lingua inglesa a partir do sexto ano do
ensino fundamental.

1 Fonte: www.educacaoinfantil.aix.com.br
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A Lei dispOe que a integralizagdo curricular podera incluir, a
critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo
os temas transversais. Portanto, ndo necessitara de ser tratado
para o conjunto dos estudantes.

A inclusdo de novos componentes curriculares de carater
obrigatdrio na Base Nacional Comum Curricular dependera de
aprovacdo do CNE e de homologacdo pelo Ministro de Estado
da Educagdo.

A BNCC definird direitos e objetivos de aprendizagem do en-
sino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educa-
¢do, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

A parte diversificada dos curriculos, definida em cada siste-
ma de ensino, deverd estar harmonizada a BNCC e ser articula-
da a partir do contexto histdrico, econdmico, social, ambiental e
cultural.

A BNCC referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente
estudos e praticas de educagao fisica, arte, sociologia e filosofia.
Portanto, ndo haverd a obrigatoriedade de disciplinas.

Obrigatoriedade apenas para o ensino da lingua portuguesa
e da matematica nos trés anos do ensino médio, assegurada as
comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas lin-
guas maternas, e de lingua inglesa.

Outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferen-
cialmente o espanhol, poderdo ser ofertadas de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos siste-
mas de ensino.

A carga hordria destinada ao cumprimento da BNCC ndo po-
derd ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga ho-
raria do ensino médio. Ou seja, préximo a 69% do total da carga
hordria.

Itinerarios Formativos

O curriculo do ensino médio sera composto pela BNCC e por
itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a
saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagado técnica e profissional.

Podera ser composto itinerdrio formativo integrado, que se
traduz na composi¢do de componentes curriculares da BNCC e
dos itinerarios formativos.

Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na
rede, possibilitardao ao aluno concluinte do ensino médio cursar
mais um itinerario formativo de que trata o caput.

1. Introdugao

A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documen-
to de carater normativo que define o conjunto organico e pro-
gressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgdo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como
a define 0 § 12 do Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996),e esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacgdo hu-
mana integral e a construgao de uma sociedade justa, democra-
tica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica (DCN)

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios e das propostas pedagodgicas das instituicdes
escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educagdo Basica
e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e ag¢des,
em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formagao
de professores, a avaliagdo, a elaboragdo de conteudos educacio-
nais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para
o pleno desenvolvimento da educacdo.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a frag-
mentagdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento
do regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e
seja balizadora da qualidade da educagdo. Assim, para além da
garantia de acesso e permanéncia na escola, é necessario que
sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental.

Ao longo da Educagdo Basica, as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudan-
tes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubs-
tanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é definida como a mo-
bilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habili-
dades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a
“educacdo deve afirmar valores e estimular agbes que contri-
buam para a transformagdo da sociedade, tornando-a mais hu-
mana, socialmente justa e, também, voltada para a preservagdo
da natureza” (BRASIL, 2013)3, mostrando-se também alinhada a
Agenda 2030 da Organiza¢do das Nagdes Unidas (ONU).

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da
Educagdo Basica, apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e
desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés eta-
pas da Educagdo Basica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio), articulando-se na construgdo de conhecimen-
tos, no desenvolvimento de habilidades e na formacgédo de atitu-
des e valores, nos termos da LDB.
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Competéncias Gerais Da Educagdo Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente cons-
truidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para en-
tender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclu-
siva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a ana-
lise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solugBes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos
das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e cul-
turais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-mo-
tora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —,
bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica
e cientifica, para se expressar e partilhar informacgGes, experién-
cias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de infor-
mac¢do e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagoes, produzir conheci-
mentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibili-
tem entender as relagGes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsa-
bilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes con-
fidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista
e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos hu-
manos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reco-
nhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capa-
cidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de conflitos e
a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, iden-
tidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qual-
quer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsa-
bilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinag¢do, tomando de-
cisdes com base em principios éticos, democrdaticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios

Os marcos legais que embasam a BNCC

A Constituicdo Federal de 19885, em seu Artigo 205, reco-
nhece a educag¢do como direito fundamental compartilhado en-
tre Estado, familia e sociedade ao determinar que a educacgdo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida

ol

Editora o,

uc

LEGISLAGCAO E DOCUMENTOS OFICIAIS

e incentivada com a colaborac¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da ci-
dadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Para atender a tais finalidades no ambito da educagao esco-
lar, a Carta Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a neces-
sidade de que sejam “fixados contedidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo bdsica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988).

Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso IV
de seu Artigo 99, afirma que cabe a Unido estabelecer, em colabora-
¢do com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias
e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensi-
no Médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de
modo a assegurar formagdo bdsica comum (BRASIL, 1996; énfase
adicionada).

Nesse artigo, a LDB deixa claros dois conceitos decisivos
para todo o desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O
primeiro, ja antecipado pela Constituicdo, estabelece a relagdo
entre o que é basico-comum e o que é diverso em matéria curri-
cular: as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo
diversos. O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que
os conteudos curriculares estdo a servigo do desenvolvimento de
competéncias, a LDB orienta a definicdo das aprendizagens es-
senciais, e ndo apenas dos conteddos minimos a ser ensinados.
Essas sdo duas nog¢des fundantes da BNCC.

A relagdo entre o que é bdsico-comum e o que é diverso é
retomada no Artigo 26 da LDB, que determina que os curriculos
da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Mé-
dio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos
(BRASIL, 1996; énfase adicionada).

Essa orientagdo induziu a concepgdo do conhecimento curri-
cular contextualizado pela realidade local, social e individual da
escola e do seu alunado, que foi o norte das diretrizes curricula-
res tragadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) ao longo
da década de 1990, bem como de sua revisdao nos anos 2000.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organi-
zando o conceito de contextualizagdo como “a inclusdo, a valo-
rizacdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversi-
dade cultural resgatando e respeitando as varias manifestaces
de cada comunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n2
7/20106.

Em 2014, a Lei n? 13.005/20147 promulgou o Plano Nacional
de Educagdo (PNE), que reitera a necessidade de estabelecer e
implantar, mediante pactuagdo interfederativa [Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a edu-
cacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com di-
reitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as)
alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio,
respeitadas as diversidades regional, estadual e local (BRASIL,
2014).

Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, o
PNE afirma a importancia de uma base nacional comum curri-
cular para o Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia

a ,,,,,,,,,,,,

a solugo para 0 seu concurso!



e | EGISLAGAO E DOCUMENTOS OFICIAIS

para fomentar a qualidade da Educacdo Basica em todas as eta-
pas e modalidades (meta 7), referindo-se a direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Em 2017, com a alteragdo da LDB por forca da Lei n?
13.415/2017, a legislagdo brasileira passa a utilizar, concomitante-
mente, duas nomenclaturas para se referir as finalidades da edu-
cagao:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direi-
tos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme di-
retrizes do Conselho Nacional de Educagao, nas seguintes areas
do conhecimento [...]

Art. 36. § 12 A organizagdo das areas de que trata o caput e
das respectivas competéncias e habilidades serd feita de acordo
com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL,
20178; énfases adicionadas).

Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambiaveis
para designar algo comum, ou seja, aquilo que os estudantes de-
vem aprender na Educagdo Basica, o que inclui tanto os saberes
guanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los.

Os fundamentos pedagégicos da BNCC

Foco no desenvolvimento de competéncias

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a
discussdo pedagodgica e social das ultimas décadas e pode ser in-
ferido no texto da LDB, especialmente quando se estabelecem
as finalidades gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
(Artigos 32 e 35).

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo
deste inicio do século XXI9, o foco no desenvolvimento de com-
peténcias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios bra-
sileiros e diferentes paises na construcdo de seus curriculos10. E
esse também o enfoque adotado nas avaliagdes internacionais
da Organizagdo para a Cooperagao e Desenvolvimento Economi-
co (OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliagdo
de Alunos (Pisa, na sigla em inglés)11, e da Organizacdo das Na-
¢Oes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na
sigla em inglés), que instituiu o Laboratdrio Latino-americano de
Avaliagdo da Qualidade da Educac¢do para a América Latina (LLE-
CE, na sigla em espanhol)12.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decises pe-
dagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias.

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “sa-
ber” (considerando a constituicdo de conhecimentos, habilida-
des, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida co-
tidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do traba-
Iho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de a¢des que assegurem as aprendizagens essen-
ciais definidas na BNCC.

O compromisso com a educagao integral

A sociedade contemporanea impde um olhar inovador e in-
clusivo a questdes centrais do processo educativo: o que apren-
der, para que aprender, como ensinar, como promover redes de
aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto
historico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo
e responsavel requer muito mais do que o acumulo de informa-
¢Oes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender
a aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais disponi-
vel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos
das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver proble-
mas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para iden-
tificar os dados de uma situagdo e buscar solugdes, conviver e
aprender com as diferencas e as diversidades.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu
compromisso com a educacgdo integral13. Reconhece, assim, que
a Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a
nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visGes
reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cogniti-
va) ou a dimenséo afetiva.

Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e integral
da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-
-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagdo
voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a es-
cola, como espago de aprendizagem e de democracia inclusiva,
deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo
preconceito e respeito as diferencas e diversidades.

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o con-
ceito de educagao integral com o qual a BNCC estd comprometida
se refere a construgdo intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os
desafios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as
diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e
seu potencial de criar novas formas de existir.

Assim, a BNCC prop0e a superagdo da fragmentagdo radical-
mente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo
na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que
se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendiza-
gem e na construgdo de seu projeto de vida.

O pacto interfederativo e a implementagao da BNCC Base
Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes
federados, acentuada diversidade cultural e profundas desigual-
dades sociais, os sistemas e redes de ensino devem construir
curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas
que considerem as necessidades, as possibilidades e os interes-
ses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, ét-
nicas e culturais.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental,
pois explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudan-
tes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educa-
cional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e
atendidas. Essa igualdade deve valer também para as oportuni-
dades de ingresso e permanéncia em uma escola de Educacgdo
Basica, sem o que o direito de aprender ndo se concretiza.

Editora
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a solugéo para o seu concursol
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